Pelo fato da formagdo de professo-
res ser um continuo, que se da ao
longo da vida, o Pibid tem se
demonstrado um importante
facilitador desse processo, em se
tratando de formagdo inicial e
continuada. Ao oportunizar que
licenciandos iniciem-se na docéncia
desde o inicio de sua formagdo, o
programa possibilita que estes
possam ir percebendo a articulagdo
necessaria entre os saberes
académicos e os que perpassam a
realidade escolar, enriquecendo
seu processo formativo.

Além disso, tem propiciado
diversos aprendizados, contem-
plando outras dimensdes da
docéncia, como: aprender a lidar
com as incertezas; com as
diferentes realidades; com a
diversidade existente no espago
escolar; aprender a trabalhar em
equipe; dentre outros. Ademais, os
bolsistas estdo tendo a oportunida-
de de conhecer e intervir na
realidade e nas praticas educativas
para (re)pensar, (re)inventar seus
proprios fazeres, buscando
aproximar teoria e pratica, agdo e
reflexdo, construida a partir da
comunhdo entre “aprendiz de
educador” e “professor formador”,
que juntos aprendem, constroem e
constituem o seu “ser mais”
(FREIRE, 1998, 1987).
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O Pibid vem se consolidando no
Instituto Federal de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IF
Farroupilha) desde o ano 2009.
Atualmente, conta com doze
subprojetos envolvendo os cursos
de licenciaturas em Ciéncias
Bioldgicas, Computagdo, Fisica,
Matemdtica e Quimica que vém
desenvolvendo importantes agdes
junto a educagdo basica, além de
um trabalho articulado com outros
programas educacionais.

O projeto institucional: “IF
Farroupilha-Pibid: ressignificando
saberes e fazeres docentes nos
contextos das Licenciaturas e
Educagdo Béasica” envolve 12
subprojetos em 12 Cursos de
Licenciatura, distribuidos em 7
Campi da Instituigdo. O Programa
atende 31 escolas de Educagdo
Bésica, através do trabalho e
envolvimento dos 182 bolsistas de
iniciagdo a docéncia, 34 professo-
res supervisores, 13 coordenado-
res de drea, uma coordenadora de
drea de gestdo de processos
educacionais e um coordenador

institucional.
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Prefacio

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) ¢é
um programa externo, financiado pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que tem por finalidade fomentar a
iniciacdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacao inicial
de docentes em nivel superior, através da insercdo dos licenciandos no
cotidiano de escolas da rede publica de educagao.

No Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia Farroupilha —
IF Farroupilha, por meio da Pré-Reitoria de Ensino e da Coordenacéo de
Programas Educacionais, o Pibid é prioridade de articulacao e desenvolvi-
mento da formagdo de docentes nos cursos de Licenciaturas oferecidos pela
instituicao.

Este trabalho tem proporcionado 6timos resultados para os educan-
dos, para os educadores do IF Farroupilha e para as dezenas de escolas da
rede publica nas quais sdo desenvolvidos os projetos, além de experiéncias
inovadoras da articulacdo do Pibid com a Educacdo a Distancia — EAD e
com a Educagéo Profissional de Jovens e Adultos no &mbito do IF Farroupi-
lha.

A obra que ora apresentamos: “Pibid IF Farroupilha: compartilhan-
do experiéncias e aprendizados” tem o escopo de compartilhar parte desse
contagiante universo que é a formacao inicial de docentes e as experiéncias
enriquecedoras proporcionadas pelo Pibid.

Dividido em duas partes, a primeira parte, intitulada: Com a palavra...
Os coordenadores do programa, contém sete artigos escritos por coordenadores e
ex-coordenadores do Programa, e revelam desde os fundamentos epistemo-
l6gicos da acdo até as estratégias e formas de organizacdo dos projetos no IF
Farroupilha e nas escolas envolvidas.

A segunda parte: O Pibid nas institui¢des de ensino: o protagonismo dos pibi-
dianos e supervisores, € composta por 36 resumos expandidos dos pibidianos e
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Prefacio

supervisores das escolas. S&o trabalhos interessantissimos produzidos pelos
préprios alunos. Sua leitura inevitavelmente transporta o leitor para o fazer
pedagdgico na construcdo do ensino e da aprendizagem.

Esta é a segunda obra produzida pelo IF Farroupilha especificamente
sobre o Pibid e muitas outras ainda poderdo ser constituidas na perspectiva de
sintetizar e compartilhar a obra principal que é construida diariamente na pra-
xis dos educandos e educadores do IF Farroupilha.

Sidinei Cruz Sobrinho

Pro-Reitor de Ensino
IF Farroupilha
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Apresentacao

A tarefa de formar professores, no Brasil, é dificultada, inicialmente, pela
desvalorizagéo social da profisséo e, perpassada, pelas condi¢des de trabalho e
remuneracao a que sao submetidos a maioria dos verdadeiros herdis que, abne-
gadamente, realizam a dificil tarefa de ensinar no pais.

Esse cenario sombrio afugenta a maioria dos jovens, em idade universi-
taria, dos cursos de Licenciatura. Pesquisa da Fundagédo Carlos Chagas, com
terceiranistas, revelou que apenas 2% dos jovens pretendiam ser professores.
Conforme dados do Censo do Ensino Superior do MEC, em 2013, de 990.559
vagas ofertadas em licenciaturas, apenas 468.747 foram preenchidas. Para Ber-
nadete Gatti, pesquisadora da Fundagdo Carlos Chagas, 0 que mais preocupa,
porém, é a queda no nimero de alunos. Em 2005, 1,2 milhdo de estudantes
estavam matriculados em cursos de Licenciatura ofertados na modalidade pre-
sencial; em 2009, este nimero passou para 978 mil. Por outro lado, a auséncia
de formacéo universitaria faz com que muitos docentes atuem sem a formacéo
adequada. Conforme dados do Censo Escolar do MEC, dos 2,2 milhdes de
docentes do pais, aproximadamente 600 mil ndo possuem formacao superior.

Neste contexto, pode-se afirmar que o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia — Pibid da Coordenac¢do de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior — Capes, 6rgdo do Ministério da Educacdo — MEC é o
maior, sendo o Unico programa de formacao de professores implementado pelo
Estado brasileiro, ao longo de sua historia.

A formacéo proporcionada pelo Pibid é incontestavel. O programa oxi-
genou as licenciaturas, melhorou a autoestima dos estudantes e esta promo-
vendo formacdo de exceléncia onde é implementado. O programa faz com que
aconteca uma aproximacao da préatica docente, que acontece na escola, com a
reflexdo sobre a préatica, nos cursos de Licenciatura, oportunizando uma for-
macdo centrada na acdo-reflexdo-acao.

O Pibid, no contexto dos Institutos Federais de Educacéo, por sua vez,
que tém, por forca de lei, a obrigacdo de ofertar 20% de suas vagas em cursos
de licenciaturas, oportuniza, ainda, uma formacédo ampla da atuacéo docente,
na medida em que possibilita aos estudantes o contato com as diversas formas
e modalidades de ensino ofertadas nos institutos, base para uma formagao pra-
tica e tedrica consistente.

Os saberes inerentes a atividade docente, principalmente no que diz res-
peito a formacdo académica, tem um significado maior quando o estudante
esta vivenciando a pratica no dia a dia na escola. A explicitagdo passa por um
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Apresentacao

“tomar conta” ou “dar significado” a este saber no ato de formar-se, que acon-
tece quando ha um tempo e um espago de formacao vinculado a uma pratica.

Assim, as experiéncias do Pibid estdo dando outro tom para a formagao
inicial dos professores, em muitas areas, ainda bastante marcadas por uma for-
macao conteudista e especializada apenas na técnica, em detrimento da forma-
¢do pedagdgica. O texto proposto neste livro quer ser um registro destas expe-
riéncias. A indicacéo do que é feito, como é feito e os resultados alcangados, de
forma que seja possivel a outros estudantes, em outras Instituicdes de Ensino
Superior (IES), reproduzirem experiéncias que contribuam para sua formacéo.

A primeira parte da obra, nos trés capitulos iniciais, elaborados pela co-
ordenacdo institucional do programa, narra a implementacéo do Pibid no IF
Farroupilha e sua estruturagdo em diversos cursos e campus, sob a ética daque-
les que ajudaram a construir a histéria do programa na Instituicdo. Nesta pers-
pectiva é apresentado o inicio do Pibid no Instituto, com a indicacé@o dos campi
€ cursos que comecgaram a implementar o programa, em 2009, e sua consolida-
¢do, com a ampliacé@o de cursos e campi nos editais de 2011, 2012 e 2013.

Compondo, ainda, essa primeira parte sdo detalhadas as perspectivas de
participacdo dos coordenadores de area dos subprojetos Pibid Biologia, Pibid
Informatica, Pibid Fisica e sua tentativa de inser¢do de conhecimentos relacio-
nados a Fisica Moderna e Contemporanea (FMC) nos programas escolares na
Educacdo Baésica e o Pibid Matematica e sua tentativa de contribuir, além da
formacéo inicial dos licenciandos, com a formacéo continuada dos professores
das escolas onde os projetos acontecem.

A segunda parte da obra, organizada por areas do conhecimento, busca
relatar as experiéncias dos proprios académicos e supervisores que atuam no
Pibid. Nesta perspectiva, a area de Biologia relata a busca de formas ladicas de
desenvolver atividades que contribuam para a aprendizagem dos alunos sobre
temas como sustentabilidade, meio ambiente, diversidade ambiental e proble-
mas ecoldgicos, como o correto tratamento de residuos e a reciclagem de lixo.
Todos implementados através de praticas e experiéncias que oportunizam agdes
de intervencdo social. Além disso, também aborda temas transversais como as
questbes comportamentais da importancia da autoestima para formacéo da
personalidade do adolescente e 0 uso excessivo de tecnologias por jovens.

O Pibid da area da Fisica apresenta diferentes metodologias de ensino
para tematicas da fisica e a “Gincana da Cinematica”, atividade ludica, que
procura trabalhar conceitos fundamentais de fisica do Ensino Médio.

O Pibid Informatica prop&e temas variados de atuacdo, como o uso de
tecnologia para pesquisa de comportamento de adolescentes, a introducéo ao
uso de informatica de alunos de escolas rurais e a formacéo de professores para
0 uso e a exploragédo da Lousa Interativa Digital (LID) em sala de aula. Apre-
senta, ainda, o desenvolvimento de préticas educativas que permitam o uso de
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apostila que ndo engessasse o processo educativo e a utilizacdo de softwares e
plataformas online para promover a constru¢cdo de conhecimentos sobre lin-
guagens de programacao.

A area de Matematica, por sua vez, apresenta um projeto de educacdo
financeira, com temas como planejamento financeiro, investimento, poupanca
e risco de endividamento, ndo recorrentes na esfera publica da Educacao Basi-
ca. Estes projetos visam despertar a curiosidade do aluno para a area da Mate-
matica como o ensino de geometria através de atividade prética, a oficina de
ornamentos, a Gincana Matematica que busca desenvolver o raciocinio légico
matematico, através de jogos ladicos como Circuito de Raciocinio Logico, Va-
retas, Sudoku, Tangran e Soletrando (de palavras usadas na Matematica) e o
uso do Tangran, material geométrico de origem chinesa, cujas particularidades
favorecem ao professor abordar fragdes, area, perimetro, figuras geométricas.
Apresenta, ainda, projeto que visa desmitificar a relagdo da Matemaética com o
fracasso escolar, com a resolucdo de problemas comparando metodologias: a
primeira, utilizando apenas questdes impressas e 0 proprio material dos alu-
nos, e a segunda, utilizando material didatico manipuléavel.

Por fim, a area de Quimica apresenta metodologias lUdicas e de experi-
mentagao como 0s jogos “Quebra-cabeca estequiométrico” e “Caca ao Tesou-
ro Quimico”, a experimentacao e a ludicidade no ensino de Quimica com pou-
cos recursos ou sem laboratério. Para atender turmas das séries iniciais, € de-
senvolvido também o projeto “Quimica s6 para baixinhos”, instigando o espi-
rito cientifico nos alunos das séries iniciais. Apresenta, ainda, projetos de ali-
mentacao saudavel, experimentos referentes a combustéo, efervescéncia, mag-
netizacdo, ensinar Modelos Atdmicos através do uso de artes cénicas (teatro) e
“Ressignificando Praticas Educativas na Formacéo de Professores de Quimi-
ca” com o objetivo de desenvolver acdes para melhorar a aprendizagem de
Quimica e aumentar o IDEB das escolas participantes.

Edison Gonzague Brito da Silva

Diretor de Ensino
IF Farroupilha

15






PARTE 1

Com apalavra...
Os coordenadores do programa






Pibid IF Farroupilha:
compartilhando experiéncias e
aprendizados entre 2013 e 2015

Joze Medianeira dos Santos de Andrade Toniolo!
Hermes Gilber Uberti?

Pibid IF Farroupilha: uma breve contextualizagdo

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid),
programa fomentado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — Capes, com o objetivo de “[...] fomentar a iniciacdo a do-
céncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formagdo de docentes em
nivel superior e para a melhoria da qualidade da educacédo béasica publica
brasileira” (BRASIL, 2013, art. 2°) teve seu primeiro edital publicado em 12
de dezembro do ano de 2007. Esta publicacdo foi langada em parceria com o
Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de Educacgao Superior
— SESu, da Capes, e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo —
FNDE, destinados a instituicdes federais de ensino superior e centros fede-
rais de educagdo tecnoldgica que possuissem cursos de Licenciatura, com
avaliacdo satisfatéria no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Supe-
rior — SINAES. Como os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnolo-
gia foram criados no ano seguinte, pela Lei 11.892 de 29 de dezembro de
2008, ndo nos foi possivel participar deste primeiro edital.

O Instituto Federal Farroupilha (IF Farroupilha) surgiu, entéo, a partir
da lei de criacdo da Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tec-
noldgica (BRASIL, 2008), mediante integracédo do Centro Federal de Educa-
¢do Tecnoldgica de Sao Vicente do Sul (CEFET-SVS) e da Escola Agrotécni-
ca Federal de Alegrete (EAFA). O Centro Federal de Educacgdo Tecnoldgica
de S&o Vicente do Sul/RS passou a constituir o IF Farroupilha, juntamente

! professora do Instituto Federal Farroupilha; Doutoranda em Educacdo; Coordenadora de Area
de Gestao de Processos Educacionais do Pibid — Edital Capes n° 061/2013; e-mail:
joze.toniolo@iffarroupilha.edu.br.

2 Professor do Instituto Federal Farroupilha; Doutorando em Histéria; Coordenador Institucio-
nal do Pibid — Edital Capes n° 061/2013; e-mail: hermes.uberti@iffarroupilha.edu.br.
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com a Unidade Descentralizada de Ensino de Julio de Castilhos/RS atrelada
a este campus, sendo atualmente um dos campi da Instituicdo. Da mesma for-
ma, a Escola Agrotécnica Federal de Alegrete/RS passou a fazer parte, ini-
ciando com uma Unidade Descentralizada de Ensino de Santo Augusto/RS
que pertencia, inicialmente, ao Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de
Bento Goncalves. Neste contexto, o IF Farroupilha iniciou sua fase de im-
plantacdo, em quatro municipios: Sdo Vicente do Sul, Jalio de Castilhos,
Alegrete e Santo Augusto.

No dia 25 de setembro do ano 2009, momento em que ja eram oferta-
dos cursos de Licenciatura nos campi, foi lancado o Edital Capes/DEB n°
02/2009, no qual a instituicdo submeteu uma proposta que contemplava trés
subprojetos, envolvendo as seguintes Licenciaturas: Ciéncias Bioldgicas (Cam-
pus Sdo Vicente do Sul), Matematica (Campus Julio de Castilhos) e Computa-
¢do (Campus Santo Augusto). Inicia, assim, a historia do Instituto junto ao
Pibid, passando a concorrer aos demais editais Capes/DEB lancados a partir
de entdo (Edital Capes n°® 1/2011; 11/2012 e 61/2013), agregando cada vez
mais cursos de Licenciatura. O Unico edital lancado pela Capes que o IF
Farroupilha néo participou, além do edital de 2007, foi o de n°® 18/2010, uma
vez que estava em periodo de expansao e implementacao de novos cursos de
Licenciatura. Isso demonstra o engajamento e a importancia que o Instituto
atribui ao Pibid, sendo este um programa de fundamental importéncia, prin-
cipalmente para a formacéo inicial de nossos licenciandos.

No decorrer das participacBes em quatro dos seis editais lancados pela
Capes, o IF Farroupilha foi inserindo mais subprojetos. Atualmente, com a
aprovacao da proposta no Edital Capes n°® 61/2013, conta com doze subpro-
jetos envolvendo os cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Compu-
tacdo, Fisica, Matematica e Quimica que vém desenvolvendo importantes
acOes junto a educacdo basica, além de um trabalho articulado com o Labo-
ratorio Interdisciplinar de Formacao de Educadores — LIFE, também fomen-
tado pela Capes, que foram implantados e implementados em quatro campi
da Instituicdo, sendo eles: Alegrete e Sdo Vicente do Sul (Edital Capes 35/
2012); Julio de Castilhos e Sdo Borja (Edital Capes 67/2013).

O projeto institucional “IF Farroupilha-PIBID: ressignificando sabe-
res e fazeres docentes nos contextos das Licenciaturas e Educacdo Bésica”,
que acabou por unificar todos os subprojetos desenvolvidos nos diferentes
cursos de Licenciatura. Envolve 12 subprojetos em 12 Cursos de Licenciatu-
ra distribuidos em 7 Campi da Instituicdo, atendendo 31 escolas de Educacao
Basica, através do trabalho e envolvimento dos 182 bolsistas de iniciacdo a
docéncia, 34 professores supervisores, 13 coordenadores de area, 1 coorde-
nadora de Area de Gest&o de Processos Educacionais e 1 coordenador insti-
tucional.
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Dos quatro editais Pibid/Capes que o IF Farroupilha participou, ape-
nas os editais de 2011 e 2012 permaneceram com a mesma coordenacao ins-
titucional, sendo que em 2009 esteve a frente da coordenacéo a Prof.2 Nidia
Heringer; em 2011/2012 a Prof.2 Helena Sebastiany Coelho e a Prof.2 Ange-
la Maria Andrade Marinho; e no tltimo edital de 2013, os autores deste texto
Prof. Hermes Gilber Uberti e Prof.2 Joze Medianeira dos Santos de Andrade
Toniolo.

No decorrer deste capitulo, iremos centrar nossa escrita na caminhada
que percorremos durante estes dois anos de vigéncia do Edital Pibid/Capes
n°® 61/2013, periodo em que estamos a frente da coordenagao institucional,
juntamente com os demais bolsistas do Pibid, buscando registrar o trabalho
desenvolvido até o momento.

Construindo uma identidade institucional do Pibid:
novo edital... novas possibilidades

Com a aprovacdo da Proposta Pibid IF Farroupilha — Edital Capes n°®
61/2013, foram iniciados os trabalhos dos subprojetos ou dado continuidade
a outros que ja vinham sendo desenvolvidos nas escolas.

Nesta nova proposta tinhamos como desafio buscar maior articulagcdo
entre os subprojetos desenvolvidos na instituicao, nos diferentes campi e cur-
sos de licenciatura. Assim, uma das iniciativas da coordenacdo institucional,
junto a Comissado de Acompanhamento do Pibid (CAP), instituida pela Por-
taria n°® 1191/2014, foi discutir em reunido com os coordenadores de area a
necessidade de consolidarmos uma identidade institucional junto ao Pibid.
Considerando essa prerrogativa sugeriu-se a abertura de um edital, em julho
de 2014, para a escolha do logotipo do Pibid IF Farroupilha, da qual poderi-
am participar os bolsistas de iniciacdo a docéncia. Assim, passado o periodo
previsto em edital, obtivemos o logotipo vencedor, proposto por uma bolsista
do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, sendo consolidado como
logotipo institucional do Pibid:

¥-Pibid

Instituto Federal Farroupilha
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O significado da arvore presente no logotipo se refere a producdo do
conhecimento e da articulacéo entre teoria e pratica nos cursos de Licencia-
tura. Além disso, a ideia das sete folhas da arvore representa os sete campi
envolvidos com o Pibid. O verde e vermelho remetem as cores do logo do IF
Farroupilha.

Além do logotipo, outro importante passo da CAP, tendo em vista a
articulacdo da proposta institucional, foi a elaboragéo e discussdo do Regi-
mento Interno do Pibid, sendo aprovado pelo Conselho Superior do IF Far-
roupilha, em novembro de 2014, constituindo-se na Resolugdo 088/2014 que
aprova o Regimento Interno do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do
a Docéncia — Pibid do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha, cumprindo o disposto na Portaria 09672013, onde consta que
“as instituicdes aprovadas no programa deverao elaborar seu Regimento In-
terno que deverd ser aprovado pela instituicao” (BRASIL, 2013, art. 60).

Vale mencionar, também, a publicacdo do primeiro e segundo livro
(2014 e 2015), relatando as experiéncias formativas vivenciadas pelos bolsis-
tas do Pibid IF Farroupilha junto ao programa, registrando as vivéncias e
aprendizados, principalmente no que se refere a formacéo inicial dos nossos
académicos bolsistas, futuros professores, e seu trabalho junto as instituicdes
de educacéo basica.

Este trabalho, além de desenvolver projetos com os estudantes do Ensi-
no Fundamental e Ensino Médio regulares, ousou realizar a¢des envolvendo
os estudantes do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional
com a Educacgdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(Proeja) e do Curso Técnico em Alimentacgdo Escolar/Profuncionéario, na mo-
dalidade EAD, através de um projeto piloto, integrando os bolsistas de inici-
acao a docéncia do Pibid Quimica e do Programa de Educacédo Tutorial (PET)
de Biologia (Campus Sao Vicente do Sul). O Profuncionario ¢ um programa
do Ministério da Educacao que tem por objetivo ofertar formagao aos funcio-
narios de escola, em efetivo exercicio, voltada as atividades que exercem no
espago escolar; por isso, a articulagdo entre esses trés programas educacio-
nais, envolvendo licenciandos e os estudantes desta modalidade de ensino.
Conforme afirmam Santos e Goes (2014, p. 34-35):

Sem duvida, a docéncia ocorre numa realidade complexa, dinamica e si-
tuada historicamente. Sendo assim, a ampliagdo do sentido da docéncia
ndo é simplista nem se desenvolve livre de conflitos e contradicdes que per-
meiam a funcéo da escola e o trabalho nela realizado. Nesta dimenséo, é
interessante perceber que o ensino insere-se no contexto do trabalho docen-
te, o qual extrapola a classica regéncia de classe.

Nas atividades desenvolvidas no decorrer dos anos de 2014 e 2015, ha
que se destacar, também, os aprendizados propiciados a partir das visitas de
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acompanhamento do Pibid. O grande desafio da coordenacdo institucional
do IF Farroupilha, dada sua estrutura multicampi, foi procurar “diminuir as
disténcias”, articulando formas de acompanhar o desenvolvimento dos sub-
projetos um pouco mais de perto. Neste sentido, as visitas de acompanha-
mento foram de fundamental importancia, sendo organizadas da seguinte
forma: de maio a novembro de 2014 foram realizadas as visitas a cada um
dos campi, com o intuito de acompanhar o desenvolvimento e a articulacéo
entre os subprojetos desenvolvidos dentro do mesmo campus. O encontro se
organizava em trés momentos: 1°) conversa inicial da coordenacéo institucio-
nal (coordenador institucional e coordenadora de area de gestdo de processos
educacionais), explicitando os objetivos da visita; 2°) reunido com os coorde-
nadores de area, a fim de avaliar o desenvolvimento do trabalho junto aos
bolsistas de iniciacdo e supervisores; 3°) reunido com os bolsistas de inicia-
¢do a docéncia e supervisores, avaliando o trabalho desenvolvido até aquele
momento e escutando os anseios, as dificuldades e possibilidades percebidas
com o desenvolvimento do subprojeto.

J& no ano de 2015 avaliamos a possibilidade das visitas acontecerem
nas escolas onde os subprojetos sdo desenvolvidos, 0 que ocorreu entre 0s
meses de julho a novembro. Além disso, enquanto coordenacgao institucio-
nal, sentiamos um afastamento da realidade escolar. Afinal, até iniciarmos
essas “andancas”, o maximo que conheciamos de cada bolsista eram nime-
ros: numero do CPF, nUmero da conta, niumero de bolsistas, etc. e os docu-
mentos que chegavam até a coordenacao para fins de prestacdo de contas e
elaboracéo de relatdrios parciais e finais.

Iniciamos entdo as visitacdes! Nos primeiros encontros podiamos per-
ceber a tensdo que pairava no ambiente, onde os bolsistas aguardavam a che-
gada da “Coordenacéo Institucional”. Nesse clima de respeito e formalidade
éramos recebidos a cada visita realizada. IniciAdvamos, entdo, o didlogo, ou
melhor, quase que um mondlogo e, a medida que este comecgava a ser estabe-
lecido, os bolsistas iam percebendo o verdadeiro sentido da proposta das visi-
tas de acompanhamento e, aos poucos, iam participando do didlogo, sociali-
zando com muito entusiasmo 0s projetos que estavam desenvolvendo junto
as escolas, bem como suas angustias e aprendizados. Passamos a perceber,
entdo, que as visitas de acompanhamento passaram a ser encaradas com menos
receio.

Ainda durante as visitas nas instituicdes observamos, a partir dos rela-
tos dos bolsistas de iniciacéo e supervisores das escolas, o quanto a participa-
¢do no Pibid vem contribuindo para (re)descoberta da docéncia. Segundo
uma pibidiana do subprojeto de Biologia, a partir das experiéncias vivencia-
das no Pibid a docéncia fica mais latente e, nas palavras de outro bolsista do
mesmo subprojeto, o estagio deixa de ser um momento amedrontador. Deste modo,
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pode ser observada uma das grandes contribui¢des a que se propde o Progra-
ma: a iniciacdo a docéncia. Essa possibilidade faz com que o(a) licenciando(a)
possa ir se inserindo na pratica educativa, conhecendo o funcionamento da
escola e, mais do que isso, experienciando a vivéncia do que é “ser profes-
sor”, como tdo bem contextualiza o bolsista do subprojeto de Fisica: A partir
desse momento todos os colegas sentem o que é ser professor [...] Na realizacdo dos
experimentos a gente vai aprendendo no dia a dia, nas situagdes vivenciadas. Os de-
safios que se apresentam aos pibidianos, no “chdo” da escola, instigam-os
constantemente na resolucdo de problemas, exercitando o exercicio da sua
autonomia enquanto docente, como relatada a bolsista do subprojeto de
Matematica: Nos trocamos as atividades. As vezes, uma atividade desenvolvida em
uma escola ndo tem o0 mesmo éxito que na outra.

As visitas de acompanhamento da coordenagdo institucional aos sub-
projetos do Pibid nos diferentes campi do IF Farroupilha se constituiram/
constituem em momentos de “[...] constru¢do do conhecimento pedagdgico
compartilhado” (BOLZAN, 2009, p. 137), envolvendo todos os bolsistas par-
ticipantes do programa, uma vez que esses encontros tém se consolidado em
espacos, ndo apenas de socializagdo dos trabalhos desenvolvidos, mas de com-
partilhamento entre as escolas parceiras e 0s subprojetos em atividade no
campus; de reflexdo acerca das acdes do programa; do importante papel de
cada bolsista, buscando “olhar” a prética e refletir sobre ela, com o intuito de
aprimorar a proxima pratica, tornando o fazer docente “[...] mais que um
puro fazer, um quefazer, isto é, quando também ndo se dicotomiza da refle-
xd0” (FREIRE, 1987, p. 40). Esses encontros permitiram, também, uma apro-
ximagdo entre a coordenacdo institucional e os bolsistas que estdo diretamente
envolvidos com as atividades nas escolas, no intuito de dar acompanhamento,
visibilidade e valorizacdo do trabalho que vem sendo desenvolvido.

Caminhada do Pibid no IF Farroupilha:
algumas contribuicfes para a
formacao inicial de professores

A formagcdao inicial e continuada de professores vem sendo uma temati-
ca recorrentemente debatida nas institui¢cBes formadoras, em ambito nacio-
nal; mais, ainda, apds a aprovacao da recente Resolucéo n° 2, de 1° de julho
de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior e continuada, trazendo algumas modificac®es signi-
ficativas, dentre elas a ampliacdo da carga horaria total do curso, passando
de 2.800 a 3.200 horas (BRASIL, 2015, art. 13, inciso Ill). O aumento de
400h na carga horéria total do curso é dedicado as atividades formativas rela-
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tivas aos nucleos de estudos de formacéo geral (areas especificas e interdisci-
plinares) e nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos das areas
de atuacdo profissional (contetddos especificos e pedagdgicos).

Além disso, a Resolu¢do traz como um dos principios da formacéo de
Profissionais do Magistério da Educacgdo Basica, a articulagdo entre a teoria
e a pratica durante o processo formativo, fundada no dominio dos conheci-
mentos cientificos e didaticos, ressaltando para a importancia da indissocia-
bilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (BRASIL, 2015, art. 3°, par. 5°,
inciso V). Neste contexto, inegavelmente o Pibid tem contribuido significati-
vamente na formagcéo inicial dos licenciandos, tendo como uma das caracte-
risticas principais a articulacdo entre teoria e pratica, a fim de ndo apenas
conhecer a realidade e 0 contexto escolar, mas ter a possibilidade de intervir
sobre eles com os estudantes, impactando numa formacédo mais solida, con-
textualizada, reflexiva da, na, sobre a pratica docente (FREIRE, 1987). Na
fala de uma bolsista de iniciacdo a docéncia, O Pibid permite colocarmos em
prética todas as ideias que a gente tem durante o curso, ressaltando a importancia
desta articulagéo.

O Programa tem se mostrado tdo significativo que passou a constituir
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional a partir da alteragdo que
inclui, pela Lei n® 12.796 de 2013, no artigo 62, o quinto paragrafo, referin-
do-se especificamente ao Pibid:

A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a
formacado de profissionais do magistério para atuar na educagdo basica
publica mediante programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduagdo plena,
nas institui¢Ges de educagdo superior.

Muito embora essa modificacdo na Lei ndo se reporte as formas de
manutencdo e financiamento do programa, concebemos um avanco para a
formacdo inicial o reconhecimento da importancia e a contribui¢éo do Pibid
para a formacao de profissionais do Magistério para atuar na educacéo basi-
ca. Estas contribuicdes se estendem para além da formacdo inicial, apontan-
do para a necessidade do constante desenvolvimento profissional que se da
ao longo de toda a trajetoria docente. O pesquisador Marcelo Garcia (1999,
p. 119), ratifica essa importancia, quando afirma que:

Os programas de iniciagdo configuram-se, assim, como elo imprescindivel
que deve unir a formacao inicial ao desenvolvimento profissional ao longo
da carreira docente. Os programas de iniciagdo para professores principi-
antes dao resposta a necessidade de ser facultada assessoria e formacéo aos
docentes que se encontram em seu primeiro ano de ensino. Respondem,
como vimos, a concepgdo de que a formacéo de professores é um continuo
que tem de ser oferecida de um modo adaptado as necessidades de cada
momento da carreira profissional.
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Pelo fato da formagao de professores ser um processo continuo, que se
dé ao longo da vida, o Pibid tem se demonstrado um importante facilitador em
se tratando de formacéo inicial. Ao oportunizar que licenciandos iniciem-se
na docéncia desde o inicio de sua formacéo, possibilita que estes possam ir
percebendo a articulagdo necessaria entre os conhecimentos teéricos e prati-
cos ao longo do seu processo formativo. Além disso, tem propiciado diversos
aprendizados, contemplando outras dimensfes da docéncia, como: aprender
a lidar com as incertezas; com as diferentes realidades; com a diversidade
existente no espago escolar; aprender a trabalhar em equipe. Segundo uma
bolsista do subprojeto de Fisica, o primeiro desafio foi aprender a trabalhar em
grupo.

E nesse vir a ser da docéncia que vamos nos constituindo professores,
construindo saberes e conhecimentos que vao sendo compartilhados no estar
junto, no aprender “com” o outro: com os colegas pibidianos, com os estudan-
tes, com as professores das escolas, com os professores supervisores e coorde-
nadores de area, num processo onde uns ajudam os outros (bolsista subprojeto
Biologia). Nesta perspectiva,

[...] pode-se afirmar que a construgdo do conhecimento pedagdgico compartilha-
do se d& a partir da mescla de elementos da orientacdo pedagogica e da
constituicdo do papel de ser professor, que se faz, e se desenvolve com o
outro, de forma compartilhada, considerando-se, especialmente, a perspec-

tiva de processo formativo implicado nessa construgéo [...] (BOLZAN, 2008,
p. 106).

O trabalho compartilhado tem permitido que os licenciandos possam
ir construindo seu processo formativo, aprendendo em comunhdo com 0s
outros, numa aprendizagem que nunca é, mas que esta sendo, sempre compar-
tilhada. Ademais, os bolsistas estdo tendo a oportunidade de conhecer e in-
tervir na realidade e nas praticas educativas para (re)pensar, (re)inventar seus
proprios fazeres, buscando aproximar teoria e pratica, acdo e reflexdo, pas-
sando da curiosidade ingénua para a curiosidade epistemoldégica (FREIRE,
1987).

Para que essa formacdo seja, de fato, compartilhada, “[...] é funda-
mental que, na pratica da formacdo docente, o aprendiz de educador assuma
que [...] o pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo
préprio aprendiz em comunhdo com o professor formador (FREIRE, 1998,
p. 43). Por isso a importancia da construcdo do conhecimento pedagdgico com-
partilhado, perpassando por essa comunhéo entre “aprendiz de educador” e
“professor formador”, que juntos aprendem, constroem e constituem o seu
“ser mais” (FREIRE, 1987) como professores, homens e mulheres que estao
vivendo e intervindo no e com o mundo e, fundamentalmente, na melhoria da
qualidade da educacédo e das praticas educativas.
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Considerac®es iniciais

Abordar um tema de tamanha relevancia como as influéncias do Pibid
nos Cursos de Licenciatura do Instituto Federal Farroupilha (IF Farroupilha),
especialmente no que se refere a intervencdo pedagdgica pratica no processo en-
sino e aprendizagem na Educacao Basica, remete-nos a falar sobre varios temas
intimamente relacionados a formacéo de professores. A nossa reflexdo, entéo,
busca demarcar inicialmente alguns conceitos teéricos no campo do curriculo,
trazendo para o centro do debate as ideias de alguns autores que estudam a tema-
tica e as suas contribui¢Bes acerca do tema. Apoiar-nos-emos em fundamentos
progressistas que embasam o planejamento e o fazer pedagdgico docente. Enten-
demos que ser professora

... é questionar a propria pratica, buscar uma melhor qualidade de vida, enri-
quecer o conhecimento cotidiano, assumir a responsabilidade social da educa-
cao, dialogar com a incerteza e aceitar que é preciso sempre aprender, ou seja,
ser um inovador (DELCIA ENRICONE, 2001, p. 05).

Nesse cenario, referente a construcéo da identidade das Licenciaturas no
IF Farroupilha, como integrantes do Programa Institucional de Bolsa de Inicia-
¢do a Docéncia (Pibid), buscamos contribuir, ao dar enfoque a um ensino inte-
grador cuja diretriz globalizadora proporcione no processo ensino e aprendiza-
gem atividades significativas e contextuais, tendo por base os pressupostos criti-
cos, inerentes ao materialismo historico-dialético.

Como docentes conscientes de que precisamos avancar cada vez mais no
campo educacional e, principalmente, no campo curricular, entendemos e por
isso parafraseamos Moretto (2002, p. 24) ao dizer que todo conhecimento man-

! Coordenadora de Area de Gestdo de Processos Educacionais do Pibid do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha — Edital Capes N° N° 01/2011 e 011/2012; Mestre
em Educacdo; e-mail: angela.marinho@iffarroupilha.edu.br.

2 Coordenadora Institucional do Pibid do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Far-
roupilha — Edital Capes N° 01/2011 e 011/2012; Doutora em Quimica; e-mail:
helena.coelho@iffarroupilha.edu.br.
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tém um didlogo permanente com outros conhecimentos. Esse dialogo pode ser
de questionamento, de confirmacdo, de complementacéo, de negacdo, de am-
pliacdo ou de iluminacdo de aspectos ndo distinguidos durante a abordagem
tedrica dos mesmos.

Nessa perspectiva, verificamos que as experiéncias oportunizadas pelo Pi-
bid aos bolsistas (professores e futuros professores) em muito contribui para que
0s mesmos percebam que algumas “disciplinas™ se aproximam e se identificam,
enquanto outras se diferenciam e se afastam, dependendo dos aspectos que se
pretende conhecer. Nesse contexto, Mello acrescenta:

A interdisciplinaridade também esta envolvida quando os sujeitos que conhe-
cem, ensinam e aprendem, sentem necessidades de procedimentos que, numa
Unica visdo disciplinar, podem parecer heterodoxos, mas fazem sentido quan-
do chamados a dar conta de temas complexos. Se alguns procedimentos artis-
ticos podem parecer profecias na perspectiva cientifica, também é verdade que
a foto do cogumelo resultante da explosdo nuclear também explica, de um
modo diferente da fisica, o significado da bomba atdmica. Nesta multiplicida-
de de interagOes e negociages reciprocas, a relacdo entre as disciplinas tradi-
cionais pode ir da simples comunicacao de ideias até a integracdo mutua de
conceitos diretores, da epistemologia, da terminologia, da metodologia e dos
procedimentos de coleta e analise de dados. Ou pode efetuar-se, mais singela-
mente, pela constatagcdo de como sdo diversas as varias formas de conhecer.
Pois até mesmo a “interdisciplinaridade singela” é importante para que os alu-
nos aprendam a olhar o mesmo objeto sob perspectivas diferentes (1998, p. 33).

Entendemos que os bolsistas, ao elaborarem e apresentarem uma propos-
ta de intervencdo pedagdgica, deparam-se com uma série de possibilidades a
serem pensadas, como, por exemplo, a adaptacdo dos conceitos da area a nivel
educativo, para o qual vao realizar o material curricular, ou ainda a partir de
um tema, apresentar diferentes propostas de atividades para que os alunos
construam conhecimentos com significado.

O Pibid é um programa do Ministério da Educacéo, gerenciado pela CA-
PES (Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), cujo ob-
jetivo maior é o incentivo a formacao de professores para atuar na Educacao
Basica a fim de elevar a qualidade da escola publica. O programa oferece bolsas
de iniciacdo a docéncia aos alunos de cursos de Licenciatura presenciais que se
dediquem ao estagio em escolas publicas e que, quando graduados, se compro-
metam com o exercicio do magistério na rede publica. O objetivo ¢é antecipar o
vinculo entre os futuros professores e as salas de aula (Educacao Basica) da rede
publica, considerando que existe um abismo entre as Instituicbes de Ensino Su-
perior (IES) e o contexto das Redes Municipal e Estadual. Com essa iniciativa, o
Pibid faz uma articulacdo entre a Educagdo Superior (por meio das Licenciatu-
ras), a escola e os sistemas estaduais e municipais de ensino. A intencéo do pro-
grama é unir as secretarias estaduais e municipais de educagéo e as IES a favor
da melhoria do ensino nas escolas pablicas em que o indice de Desenvolvimento
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da Educacdo Basica (IDEB) esteja abaixo da média nacional, de 4,4. Entre as
propostas iniciais do Pibid cita-se o incentivo a carreira do magistério nas areas
da Educacdo Basica com maior caréncia de professores com formacéo especifi-
ca: Ciéncia e Matematica de quinta a oitava séries do Ensino Fundamental e
Fisica, Quimica, Biologia e Matematica para o Ensino Médio. Porém com o
sucesso do Pibid como grande articulador e fomentador da formacédo docente,
esse incentivo foi estendido a todas as Licenciaturas.

Historico do Pibid no IF Farroupilha

O Pibid teve sua iniciagdo no IF Farroupilha em 2009 sob coordenagédo
institucional do Edital CAPES N° 02/2009, da professora Dr.2 Nidia Heringer/
Pro-Reitoria de Extensdo (PROEX). Em 2011, a coordenacédo institucional do
Edital CAPES N° 01/2011 e N° 11/2012 passa a ser de responsabilidade da
professora Dr.2 Helena Sebastiany Coelho/Pré-Reitoria de Ensino (PRENSI-
NO), apoiada pela Coordenadora de Area de Gestdo de Processos Educacio-
nais, professora Ma. Angela M2 Andrade Marinho.

Integrantes dessa equipe, os Coordenadores de Area sdo os docentes res-
ponsaveis pela coordenacdo dos subprojetos nas areas de conhecimento selecio-
nadas pelas instituicdes nos campus.

Obijetivo do Pibid/IF Farroupilha

Através dos Projetos Institucionais intitulados “PIBID/IF Farroupilha —
Acgdes qualitativas na formagao para o exercicio da docéncia” e “A integracao de
saberes e fazeres de docentes em formacdo”, o PIBID/IF Farroupilha tem por
objetivo promover o processo de formagao de professores por meio da integragdo
entre os saberes académicos e os saberes produzidos nas experiéncias profissio-
nais, pedagogicas e sociais, que configuram a cultura escolar a partir da sociali-
zacgao desses saberes, confrontando-os com os fazeres docentes cotidianos.

De acordo com Veiga,

por exigir uma interagdo entre professores e alunos a dinamica ensino-aprendi-
zagem escolar envolve fatores afetivos e sociais. Essa relagdo implica um vin-
culo direto com o meio social que inclui as condi¢Bes de vida do educando, a sua
relacdo com a escola, sua percepgao e compreensdo do conhecimento sistemati-
zado a ser estudado. O trabalho docente € a atividade que da unidade a dinamica
ensino-aprendizagem pelo processo de mediacao entre 0 conhecimento a ser
aprendido e a acdo de apropriacdo desse conhecimento (2000, p. 107).

Buscamaos através dos bolsistas do Pibid vivenciar para questionar se exis-
te a desarticulacdo entre contetidos e metodologias especificas das diferentes ma-
térias e entdo intervir no sentido de aproximar o objeto da didatica e das metodo-
logias a aprendizagem dos alunos da Educacéo Basica.
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O Pibid em nimeros no IF Farroupilha:
Edital n® 01/2011 e Edital n® 11/2012

No ano de 2011, o IF Farroupilha concorreu ao Edital Capes N°01/2011,
aprovando o projeto “PIBID IF Farroupilha: a integracdo de saberes e fazeres de
docentes em formacgdo”. Esse projeto envolvia as Licenciaturas de Matematica
(Campus Santa Rosa) e a Licenciatura em Quimica (Campus Alegrete, Panambi e
Sé&o Vicente do Sul).

No ano de 2012, a instituicdo concorreu ao Edital Capes N° 011/2012,
sendo aprovado mais um projeto que envolveu outros trés Cursos de Licenciatu-
ra: Matematica (Campus Alegrete e Sdo Borja) e Fisica (Campus Sao Borja), con-
forme pode ser observado no quadro abaixo:

Tabela 1: Subprojetos aprovados Editais Capes 2011/2012

Edital Subprojetos Campus Bolsistas | Bolsistas Bolsistas Escolas
Capes Coord. Iniciacdo [Supervisores|Atendidas
de area | a Docéncia
Edital |Lic. Matematica Santa Rosa 1 20 4 4
Capes n° || jc. Quimica Alegrete 1 10 2 2
0172011 -
Panambi 1 20 4 4
Séao Vicente do Sul 1 15 3 3
Edital Lic. Fisica Séao Borja 1 10 1 1
0(1:1'3;’2‘3051’;0 Lic. Matematica S&o Borja 1 10 2 2
Alegrete 1 10 2 2
TOTAL 3 5 7 95 18 18

Fonte: Coordenacao Institucional do PIBID editais N°© 2011/2012.

Nesse contexto desenvolvemos o Projeto Institucional 2011/2012: “A in-
tegracdo de saberes e fazeres do docente em formacdo”, dando fundamentagdo
aos Subprojetos do Pibid submetidos pelo IF Farroupilha aos editais da Capes
N° 01/2011: Licenciaturas em Matematica e Quimica e N°011/2012: Licencia-
turas em Fisica e Matematica. No edital N° 01/2011 foram desenvolvidos 0s
seguintes subprojetos:

— “Ressignificando as préticas educativas na formagéo de professores de
Quimica”, desenvolvido pelo curso de Licenciatura em Quimica, Campus S&o
Vicente do Sul. Esse subprojeto teve como coordenadora de area a professora
Maria Rosangela Silveira Ramos;

— “Formacdo de professores para o ensino de Quimica: aproximando sa-
beres entre academia e escola”, desenvolvido pelo curso de Licenciatura em Qui-
mica, Campus Alegrete. Esse subprojeto teve como coordenadores de area a pro-
fessor Luciano José Crochemore e a professora Ana Paula Flores Botega;
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— “O ludico como ferramenta mediadora no ensino de Quimica”, desen-
volvido pelo curso de Licenciatura em Quimica, Campus Panambi. Esse subpro-
jeto teve como coordenadores o professor Ricardo Ellensohn e a professora Fa-
biana Lasta Beck Pires;

- “Educacdo Matematica: cotidiano, integracao e conceitos”, desenvolvi-
do pelo curso de Licenciatura em Matematica, Campus Santa Rosa. Esse subpro-
jeto teve como coordenadora a professora Cleria Bitencorte Meller.

No edital N° 011/2012, os subprojetos desenvolvidos foram os seguintes:

— “Matemética: (Re)pensando o cotidiano da pratica matematica”, desen-
volvido pelo curso de Licenciatura em Matematica, Campus Alegrete. Esse sub-
projeto teve como coordenadores os professores Vantoir Roberto Brancher e Mau-
ricio Ramos Lutz;

- “Desenvolvendo Metodologias Investigativas e Reflexivas para a melho-
ria da qualidade de ensino no que tange a Formacao Inicial e Continuada de
Professores de Matematica”, desenvolvido pelo curso de Licenciatura em Mate-
matica, Campus Sao Borja. Esse subprojeto teve como coordenadora a professo-
ra Lucilaine Goin Abitante;

— “Espacos coletivos de formacéo inicial e continuada de professores
de Fisica: ressignificando praticas educativas por meio do trabalho colabora-
tivo de grupo”, desenvolvido pelo curso de Licenciatura em Fisica, Campus
S0 Borja; esse subprojeto teve como coordenadora a professora Taniamara
Vizzotto Chaves.

Pressupostos da formacéo docente

Pensar na histéria da educagdo e da pedagogia como atrelada ao Pibid
implica uma mudanca de concepcao, crencas e posturas, quer do professor for-
mador, quer dos professores em formacao, sobretudo da prépria organizacéo do
trabalho pedagdgico como um todo. E preciso que cada um dos envolvidos no
processo educativo exerca o seu papel com o devido protagonismo da sua fun-
¢do. Na organizacéo do trabalho pedagdgico, precisamos superar os limites im-
postos pelos modelos taylorista e fordista, que conseguiram reforcar os sistemas
piramidais e as hierarquias autoritarias no campo educacional por meio da acen-
tuada divisao social do trabalho, do desenvolvimento de praticas pedagdgicas
que impediam a reflexdo critica e, consequentemente, favoreciam o conteudismo
desarticulado e fora do contexto, estimulando a compartimentalizacédo do saber
e, por consequéncia, o tragico isolamento entre as areas de conhecimento e ou-
tros aspectos relevantes ao processo ensino e aprendizagem.

Assim defendemos como pressuposto basico da formacao docente a cons-
trucdo de saberes e fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o
ensino como pratica social e educativa Ihes coloca no cotidiano escolar e, sobre-
tudo, ser capaz de mobilizar os conhecimentos necessarios da teoria da educa-
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¢éo e da didatica a compreensdo do ensino como pressuposto para o desenvolvi-
mento social, politico e cultural no cotidiano da Educagéo Basica.

Compreendemos que a identidade profissional se constréi a partir do con-
fronto entre teorias e praticas, da analise sistematica de praticas a luz de teorias
existentes, dos contetidos das diversas &reas do saber e do ensino das Ciéncias,
naturais, da cultura e das artes e dos contetdos didatico-pedagdgicos diretamen-
te relacionados ao campo da prética profissional.

O importante é que precisamos formar professores pensantes capazes de
questionar para compreender e entdo transformar o meio social do qual somos
seres integrantes, pois a cidadania planetaria é algo que interessa a todos, e a
educacao é o terreno mais fértil para a formacéo de sujeitos capazes de transfor-
mar positivamente a realidade em que vivemos. De acordo com Moraes:

[...] uma pedagogia reflexiva envolve, portanto, um pensamento mais comple-
X0, que respeita a multidimensionalidade do real. Segundo Morin (2000), é um
pensamento capaz de considerar todas as influéncias internas e externas rece-
bidas, que ja ndo pode ser linear, reducionista, fragmentado, e que abrange
muitos elementos, varias partes, 0 conjunto de circunstancias ou coisas inter-
dependentes. E um pensamento que busca a totalidade, as interacdes, o que
nao dignifica a soma das partes, mas a sua integragdo. Leva em consideracao
metodologia, procedimentos utilizados, diferentes perspectivas e pontos de vista
na busca de solugdes para os problemas. Todos esses aspectos tém implicacdes
importantes na pratica pedagdgica e estdo associados a proposicao de um novo
curriculo gerado de um processo de reflexd@o, que busca a transformacao envol-
vendo aspectos materiais, procedimentais, assim como contetidos, ideias e 0s
proprios participantes (2005, p. 216).

Utilizando-nos do fragmento de Hilton Japiassu, que nos fala da compar-
timentalizacdo dos saberes e da importéncia do trabalho integrado, questiona-
mos: de que modo podemos relacionar a “fragmentacédo dos processos de produ-
¢do (Taylorismo & Fordismo) e a cultura académica”? De que modo podemos
relacionar transdisciplinaridade ao contexto da globalizacdo? Qual a relacédo en-
tre as novas necessidades das economias de producdo flexivel com o sistema
académico? O que estamos fazendo no IF Farroupilha para superar a forma car-
tesiana de conceber e praticar o curriculo formal?

A especializacdo sem limites culminou numa fragmentagao crescente do hori-
zonte epistemolégico. Chegamos a um ponto que o especialista se reduz aque-
le que, a causa de saber cada vez mais sobre cada vez menos, termina por saber
tudo sobre o nada. [...]. Em nosso sistema escolar, ensina-se um saber frag-
mentado, que constitui um fator de cegueira intelectual, que decreta a morte
da vida e que revela uma razédo irracional. A ponto de o especialista ndo saber
nem mesmo aquilo que acredita saber. Essas “ilhas” epistemoldgicas, dogma-
tica e criticamente ensinadas, sdo ciumentamente mantidas por estes reserva-
térios ou silos de saber, que sdo as institui¢des de ensino, muito mais preocupa-
das com a distribuicao de suas fatias de saber, de uma ragdo intelectual a alu-
nos que néo tém fome. [...] E por isso que o interdisciplinar provoca atitudes de
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medo e de recusa. Porque constitui uma inovagdo. Todo o novo incomoda.
Porque questiona o ja adquirido, o ja instituido, o ja fixado e o ja aceito
(JAPIASSU, 1995, p. 10).

Impactos e conquistas do Pibid IF Farroupilha

O estabelecimento de rela¢Bes cada vez mais estreitas entre as instituicoes
de formagéo profissional e as redes de ensino é condicdo para um processo de
formacdo de professores referenciado na pratica real. Nesse cenario, podemos
dizer que, em nivel nacional, pesquisas comprovam a diminui¢do da evasdo e
aumento da procura pelos cursos de Licenciatura, o reconhecimento de um novo
status para as Licenciaturas na comunidade académica, a articulacdo teoria e
pratica; IES e escolas basicas, a elevacdo da autoestima dos licenciandos, a for-
macao continuada para os coordenadores e 0s supervisores (professores das es-
colas da rede publica), a presenca crescente de trabalhos dos bolsistas em eventos
cientificos, o reconhecimento da escola basica como um campo de producao/
construgdo de conhecimento e, simultaneamente, de apropriacdo de conheci-
mento, o enriquecimento das Licenciaturas: curriculos, metodologias, tecno-
logias e temas contemporaneos, inclusive em uma perspectiva intersetorial, qua-
lificando a pratica dos docentes, a valorizacdo da formacéo de professores e da
Educacdo Basica como um tema nobre nas universidades, o prestigio dos alunos
do Pibid na IES e nas escolas da rede publica, a grande produgdo de materiais
didaticos: jogos, videos, textos, livros, experiéncias, blogs, sites, a abertura de labo-
ratérios de Ciéncias e Informatica, a presenca de alunos das escolas em olimpia-
das cientificas e outros, a formacéo continuada dos supervisores, a abertura das
escolas & comunidade. Enfim, o Pibid, em nosso entendimento, € um programa
completo, pois integra o ensino, a extensao e pesquisa.

Consideragdes finais

De acordo com Hernandez (2004), nao € possivel reproduzir um processo
vivido em outro contexto e circunsténcias. Cada docente deve ter clareza e ndo
perder o foco do fio condutor, o ponto de partida e a problematizagdo que se
pretende responder. Essa posicdo implica, em primeiro lugar, que a aprendiza-
gem seja concebida como uma producéo ativa (ndo passiva) de significados em
relacdo aos conhecimentos sociais e a propria bagagem do aluno. Desse ponto
de vista, a funcéo da aprendizagem esta vinculada ao desenvolvimento da com-
preensdo que se constréi como a extensao das possibilidades dos estudantes di-
ante das questdes relevantes para a sua vida. Assim metodologicamente destaca-
mos, ainda de acordo com o referido autor: pensar o campo curricular é por em
relevo a Didatica como campo especifico de producéo de conhecimentos educa-
tivos, exatamente porque nao existe 0 ensino sem o objeto especifico do conheci-
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mento a ser ensinado, e também nao existe esse fenbmeno independente dos
sujeitos da acéo educativa. E exatamente isso que revela as ligagdes da Didatica
com as metodologias especificas; elas estdo diretamente ligadas aos elementos
do campo educacional. E esse fato que marca, também, a relacdo estabelecida
entre gestor pedagogico e gestor do pedagdgico.

Nesse contexto, entendemos que é chegado 0 momento de assumir nossa
identidade, que é educar, entendendo que educar supde transformar, contudo
convém lembrar que ndo héa transformacao pacifica. Ela € sempre conflituosa,
pois rompe com algo enraizado: privilégios, paternalismos, medo do novo, pre-
conceitos, habitos, vicios, beneficios individuais, comportamentos, por isso uma
pratica gestora transformadora embasa-se sempre na Pedagogia do Conflito, ou
seja, na Pedagogia da Praxis, uma vez que:

La ensefianza para la transformacion social significa educar a los estudiantes
para asumir riesgos y para luchar en el interior de las continuas relaciones de
poder, para poder ser capaces de alterar las bases sobre las que se vive la vida.
Actuar como intelectuales transformadores significa ayudar a los estudiantes a
adquirir un conocimiento critico sobre las estructuras sociales basicas, tales
como la economia, el Estado, el mundo del trabajo y la cultura de masas, de
modo que estas instituciones puedan abrirse a una potencial transformacion.

Una transformacion, en este caso, dirigida a la progresiva humanizacion del
orden social (GIROUX apud CONTRERAS, 2001, p. 118).

Por fim, com o Pibid IF Farroupilha desejamos mudar a visdo da forma-
¢do docente a partir da insercao efetiva dos futuros professores, ao longo da Li-
cenciatura, no contexto das escolas que ofertam a Educacdo Bésica Publica. A
formacao inicial de professores precisa estabelecer relacfes tedricas e préaticas
mais solidas entre a didatica e a epistemologia das Ciéncias, de modo a romper
com a separagdo entre conhecimentos disciplinares e conhecimentos pedagdgi-
co-didaticos, pois todo fazer docente é iminentemente um ato pedagdgico. Es-
clarecemos que a gestdo do pedagdgico somente é pedagdgica se ela mobiliza
internamente o desenvolvimento das capacidades cognitivas e a formacdo da
personalidade global dos alunos. Reiteramos que através dos diferentes subproje-
tos o que se busca, em Ultima insténcia, é articular a formacéo cultural e cientifi-
ca com as praticas socioculturais (diferencas, valores, redes de conhecimento,
etc.), de modo a promover interfaces didatico-pedagdgicas entre o conhecimento
tedrico-cientifico construido na Licenciatura e as formas de conhecimento local
e cotidianas vivenciadas na Educagdo Bésica.
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A experiéncia do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia/Pibid
no IF Farroupilha —2009/2011

Nidia Heringer!

Introducéo

A tese de que é possivel volver o olhar-meméria-hibridacéo para o passa-
do dé& a narrativa o poder de diluir fronteiras e imbricar o ontem e o hoje.

Estar em 2015 e olhar para o ano de 2009 — quando o Instituto Federal
de Educacdo Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, recém-criado pela Lei n°11.892/
2008, com trés cursos de Licenciatura em funcionamento, participou do Edital
PIBID/2009 e teve aprovado o Projeto Institucional “PIBID IF Farroupilha:
acOes qualitativas na formacdo para o exercicio da Docéncia” — é espaco de
“contacdo de histdrias”, é oportunidade de relatar fazeres de sujeitos inseridos
em uma instituicdo pensada para uma nova atuacao sob a perspectiva de “olhar
outra vez”, registrando a mem@ria institucional.

O olhar-memoria alcanga o ido e com certeza realca a trajetdria da
nossa instituicdo e hibrida os fazeres de antes ao que acontece no presente,
aproxima os anseios particulares da docéncia e o dever publico num processo
de consolidacéo da identidade institucional, feita em diferentes espacgos geo-
graficos com diferentes matizes culturais e teéricos e, paradoxalmente, inti-
mamente dialética.

O ano de 2009 foi o de interlocucéo para elaboragdo do projeto institucio-
nal do Pibid. Em 2010, foi executada a proposta aprovada e também feita a
socializacdo, em diversos momentos, das acdes e resultados, interna e externa-
mente. Foi também elaborada a proposta de prorrogacédo do projeto em anda-
mento para o periodo de 2011 a 2012.

Em 2011, no segundo semestre, foi elaborado o Projeto Institucional
“PIBID/IF Farroupilha — a integracdo de saberes e fazeres de docentes em
formacdo™, submetido pela professora Helena Sebastiany Coelho e com o Pibid

* Coordenadora Institucional do Pibid do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha - Edital PIBID Capes N°02/2009; Doutora em Letras; e-mail:
nidia.heringer@iffarroupilha.edu.br.
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remodelado pela CAPES, em virtude do sucesso do programa, no Brasil inteiro.
Com mais um projeto aprovado, as novas Licenciaturas — Quimica nos campi
Alegrete, Sdo Vicente do Sul e Panambi, bem como a Licenciatura em Matema-
tica do campus Santa Rosa — agregavam-se ao Pibid, e a articulagdo ampliava-se.

O Pibid IF Farroupilha em 2010 e 2011

O Projeto Institucional ““PIBID IF Farroupilha: a¢Bes qualitativas na
formacéo para o exercicio da Docéncia’ agregou trés subprojetos — “A Inclu-
sdo Digital e 0 Uso da Informética em Beneficio da Educacdo Béasica” (Campus
Santo Augusto/ Professora Denise Regina Pechmann); “Redimensionando a
Formacdao de Professores de Ciéncias Bioldgicas” (Campus Séo Vicente do Sul/
Professora Neiva Maria Frizzon Auler) e “A matematica como dinamizadora
da qualidade de ensino” (Campus Julio de Castilhos/Professora Suziane Bopp
Antonello).

Os objetivos gerais dos trés subprojetos suscitavam a indissociabilidade
do ensino, da pesquisa e da extensdo, a formacao integral dos sujeitos, o desen-
volvimento de praticas investigativas e metodologias e materiais de apoio ino-
vadores, a troca de experiéncias, o fortalecimento do trabalho em equipe e a
integracéo de diferentes institui¢cdes de ensino.

Como objetivos globais do Projeto Institucional estavam a integracdo
entre o IF Farroupilha e as comunidades de abrangéncia dos campi, o0 incre-
mento da formacgéo dos licenciandos, a melhoria do desempenho escolar dos
alunos das escolas publicas, a consolidacdo de um curriculo integrado pela
articulagdo entre docentes de diferentes &reas e pelo desenvolvimento de meto-
dologias diferenciadas e a obtenc¢do de indicadores caracterizadores das neces-
sidades regionais no &mbito da atuacéo do IF Farroupilha.

O subprojeto “A Inclusdo Digital e o Uso da Informética em Beneficio
da Educacdo Basica” — Campus Santo Augusto foi incluso no Projeto Institu-
cional com justificativa especifica enviada a Capes, pois a informatica ndo es-
tava inclusa nas areas do conhecimento integrantes do Edital 2009/PIBID -
CAPES. A argumentacdo abarcava elementos distintos dos demais: as a¢des
agregavam a Educacéo Infantil e a agéo social com vistas a propiciar a inclusdo
digital para crianc¢as de dois a cinco anos e turma de uma escola do campo,
ambas vinculadas ao municipio de Santo Augusto. A terceira escola integrava
a rede estadual de educacdo.

O subprojeto “Redimensionando a Formagao de Professores de Ciéncias
Bioldgicas” — Campus Sao Vicente do Sul desenvolveu as atividades em escolas
da rede estadual dos municipios de Sdo Vicente do Sul, Jaguari e Cacequi,
evidenciando a premissa de inser¢do do curso nas comunidades regionais. Para
citar apenas relatos e pbsteres apresentados em 2010, vamos relembrar os tra-
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balhos “Repensando a educacédo em Ciéncias”; “O ensino de Ciéncias numa
perspectiva interdisciplinar”; “A importancia da relagdo teoria e pratica na edu-
cacdo em Ciéncias” e “Contextualizando o ensino de conceitos cientificos”.

O subprojeto “A Matematica como dinamizadora da qualidade de ensi-
no” — Campus Julio de Castilhos foi desenvolvido inicialmente em uma Unica
escola da rede estadual e teve como temas que originaram pesquisa e pratica
“Desenvolvimento do célculo mental e do raciocinio l6gico como apoio no
ensino aprendizagem da Matematica”; “Aplicando conceitos do plano cartesi-
ano para conhecer alguns pontos turisticos do Rio de Janeiro” e “A Matemati-
ca reproduzida através da fotografia”.

O ano de 2010 foi também o ano da | MEPT do IF Farroupilha, e os
pibidianos participaram ativamente. O relato “Acdes e praticas de ensino au-
xiliadas pela informatica” recebeu o Prémio “Destaque da MEPT” — Catego-
ria Praticas Pegagdgicas. Também em 2010, os alunos dos trés subprojetos
do PIBID participaram da Jornada Académica Integrada da Universidade Fe-
deral de Santa Maria e do | Forum Nacional das Licenciaturas dos Institutos
Federais em busca de uma identidade.

Os desafios do processo de implantacdo do Pibid

O ano de 2010 marcou o inicio das atividades do Pibid no IF Farroupi-
lha, e as turmas envolvidas também eram as primeiras Licenciaturas em nossa
instituicdo, o que fez com que trilhassem caminhos com muitos pontos de in-
terseccdo, embora fossem distintas as areas.

E relevante destacar os varios momentos em que foram discutidos os
projetos pedagogicos das escolas envolvidas no Pibid, em que o foco voltou-se
para o aprofundamento de referenciais tedricos, para o processo reflexivo da
interagdo teoria-pratica e outros tantos em que o centro da atenc¢do foi o estudo
de material didatico-pedagdgico inovador e houve propostas de criagdo de ma-
teriais e o desenvolvimento desses. Com certeza, os coordenadores de area ul-
trapassaram os muros dos seus campi de atuacao e propiciaram a qualificacdo
da acdo docente nos campi e no espaco das escolas publicas de maneira critica,
criativa e extremamente dialdgica.

E ¢ preciso destacar, houve significativa colaboracdo interna da gestao
do IF Farroupilha — as Pro-Reitorias de Ensino, de Pesquisa e de Extens&o e 0s
Diretores Gerais dos campi envolvidos atuaram conjuntamente para que o Pro-
jeto Institucional ocorresse — inclusive com custeio de a¢des, até que o orcamen-
to do Pibid fosse liberado. E existiram dificuldades — atinentes a percepcédo dos
Institutos Federais como instituicBes de Ensino Superior e atuacao estabelecida
em lei e outras, de ordem procedimental, como a tramitacdo de convénios, trun-
cadas em muitas insténcias externas.
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Consideragdes finais

A implementacdo do Projeto Institucional “PIBID IF Farroupilha:
acBes qualitativas na formacéo para o exercicio da Docéncia” foi muito
significativa para a instituicdo e para os cursos de Licenciatura: tinhamos
trés Licenciaturas na época da publicacdo do Edital n® 02/2009 e, em 2011,
quando prorrogado o primeiro projeto e submetido o segundo, eram sete cur-
s0s, 0 que ampliava as areas de atuacdo e o publico envolvido.

Além disso, o Pibid propiciou a necessaria integragdo com as institui-
¢Oes das redes publicas de ensino com as quais, ap0os o inicio das atividades
do Pibid, tivemos desenvolvidas varias outras acdes em parceria (projetos de
formacdo continuada para os docentes, participacdo em oficinas, seminarios
e tantas outras atividades).

Como Coordenadora Institucional, considero pertinentes algumas ob-
servacgOes especificas e relevantes, naguele momento, para o desenvolvimen-
to do programa:

a) a atuacdo dos coordenadores de area dos subprojetos vigentes. Fo-
ram muito importantes a clareza e a objetividade nas a¢ces bem como o acom-
panhamento cuidadoso das atividades planejadas e desenvolvidas no proces-
so de aproximagéo e de consolidacdo da integracdo com as escolas envolvi-
das;

b) a abertura e a receptividade as sugestdes, tanto da coordenacao ins-
titucional como de cada um dos colegas coordenadores de area, que fez com
que o grupo desenvolvesse um trabalho bastante articulado, continuo e em
ampliacdo com o agregar das novas Licenciaturas ao Pibid;

) a atuacdo dos docentes envolvidos direta e indiretamente no Pibid
nos campi;

d) a cooperacao da gestao e dos diretores gerais dos campi, que apoia-
ram as acOes do Pibid de modo significativo, entendendo-as como ensino,
pesquisa e extensdo e atuando em articulacdo para o seu desenvolvimento;

e) a participacao das coordenacdes de extensdo dos campi N0 processo
de aproximagdo com as Secretarias Municipais de Educacdo dos municipios
e na interlocu¢do com o Estado do Rio Grande do Sul e das coordenacdes de
pesquisa e ensino nas a¢des desenvolvidas;

f) o sentimento de pertencimento — Projeto Pibid e servidores nos campi.
Atualmente, temos colegas servidores desenvolvendo seus projetos de quali-
ficacdo voltados aos temas do Pibid, o que denota a abrangéncia das ativida-
des;
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g) o elogio do programa presente nos relatos dos licenciandos sobre
sua atuacao no Pibid, das supervisoras das escolas publicas, estaduais e mu-
nicipais sobre a experiéncia do Pibid e dos alunos da Educacgdo Bésica e do
Ensino Médio que participam dos projetos.

E uma vez tendo iniciado referindo a nova institucionalidade dos Insti-
tutos Federais, com metas e objetivos especificos, quando demarcado o ano
de 2009, é preciso destacar o processo de desenvolvimento institucional dos
Institutos Federais ja registrado e observar o nimero de matriculas em cursos
de Licenciaturas na Rede Federal de EPCT.

Segundo Lopez (2015), a amplitude e a potencialidade dos institutos,
na qualidade de principais atores da RFEPCT, estdo apontadas por Silva et
al. (2014), que afirmam em relacao a expansao da Rede Federal:

E esse processo ocorreu em todo o Pais, fazendo com que o nimero de
matriculas na rede federal alcangasse, em 2013, o niimero de 989.478 estu-
dantes em cursos regulares (MEC, 2013). Para efeitos de comparacao, so-
mente no nivel técnico houve ampliacao de 640% da oferta entre os anos de
2005 a 2013. Os cursos de FIC — formacao inicial e continuada — corres-
pondem a 27% das matriculas (263.782). J& os cursos técnicos correspon-
dem a 54% das matriculas (534.853). Os cursos de graduagdo, principal-
mente cursos superiores de tecnologia e engenharias, que correspondem a
11% das matriculas (113.224). Ja os cursos de licenciaturas correspon-
dem a 6% das matriculas (55.417) e os cursos de pos-graduacdo corres-
pondem a 2% das matriculas (22.202) (SILVA et al., 2014).

Assim, retomar o histérico do Pibid no IF Farroupilha é também evi-
denciar a implantacdo dos nossos cursos de Licenciatura e se inserir no pro-
cesso historico de desenvolvimento da Rede Federal, que de 2009 a 2015 al-
cancou quinhentos e sessenta e dois campi em funcionamento no pais. E impor-
tante lembrar, nesse contexto, que protagonizamos um processo de interioriza-
¢do da educacdo, com premissas sociais definidas e que deslindam novas pers-
pectivas de inclusdo, considerando sempre a territorialidade.

No fazer educacdo que ultrapassa o escopo da formacao técnica de qua-
lidade para adentrar na formacéo plena do cidadéo, a experiéncia do Pibid e
das Licenciaturas denota mais um compromisso com o rompimento de uma
endogenia historica sem perda de unicidade e autonomia: 0s projetos eviden-
ciam a construcdo da identidade em articulacdo com o territério e com a
sociedade em transformacao. E em pleno processo de “constituir-se” ha ja o
espaco de “observar-se” enquanto instituicéo, e isso permite ousar conexdes
um pouco *“gelatinosas”, mas com certeza desafiadoras.
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Académicos frente as questdes que
permeiam a formacao de professores

Jussara Aparecida da Fonseca?
Mauricio Ramos Lutz®

Lorens Estevan Buriol Sigiiefias*
Julhane Alice Thomas Schulz®
Fernanda Hart Garcia®

Introducéo

Atualmente, a acdo pedagogica desafia muitos profissionais e, particular-
mente, ser professor provoca sensagdes positivas, outras nem tanto, consideran-
do que tanto professores como alunos tém sua histéria de vida, tiveram e estéo
tendo diversificadas experiéncias na sua trajetéria pessoal.

Encontros pedagdgicos entre professores e alunos, entre alunos e colegas
s80 ricos em experiéncias e aprendizagens formais e ndo formais. Muitas acGes
pedagdgicas sao planejadas para que todos possam desenvolver suas habilidades
e aprimorar seus conhecimentos, contribuindo para sua experiéncia pessoal e
profissional, presente e futura. Porém nem sempre isso acontece, pois utopica-
mente parece tudo muito belo, certinho, mas, quando algum dos participantes
desse processo ndo se apresenta como deveria ser, dentro dos padrdes, além do
desafio na atuacdo pedagdgica, a inseguranca, o medo, 0 “ndo sei...” acompa-
nham o professor em suas atividades profissionais.

! Trabalho desenvolvido pelos Coordenadores de Area do Pibid Matematica — Campus Alegrete,
Julio de Castilhos, Santa Rosa e Sdo Borja do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecno-
logia Farroupilha; e-mail: pibid@iffarroupilha.edu.br.

2 Coordenadora de Area do Pibid Matematica — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educa-
¢do, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: jussara.fonseca@iffarroupilha.edu.br.

% Coordenador de Area do Pibid Matematica — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educa-
¢do, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: mauricio.lutz@iffarroupilha.edu.br.

4 Coordenador de Area do Pibid Matematica — Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: lorens.siguenas@iffarroupilha.edu.br.

5 Coordenadora de Area do Pibid Matematica — Campus Santa Rosa do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: julhane.schulz@iffarroupilha.edu.br.

6 Coordenadora de Area do Pibid Matematica — Campus S&o Borja do Instituto Federal de Edu-
cagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: fernanda.hart@iffarroupilha.edu.br.

43



FONSECA, J. A. da et al. = Académicos frente as questdes que permeiam a formacédo de professores

Muitas acdes e reacfes dentro do Pibid desafiavam o fazer pedagdgico,
tanto na sala de aula como no contexto escolar, pois professores, alunos, funcio-
narios e familiares deveriam estar envolvidos e comprometidos, mas apenas as-
sessoram quando em situacBes extremas.

Concepc0es diferenciadas sobre o tema em questdo modificam-se segun-
do conhecimentos empiricos e cientificos de cada época. Atualmente, avangos
nas pesquisas educacionais tém contribuido significativamente para a evolugao
humana e, consequentemente, para a formacao profissional.

A escolha da tematica, formacao de professores, deve-se a importancia e a
abrangéncia no contexto escolar, consequentemente cultural, social e politico da
nossa sociedade. Esse tema vem sendo discutido, ganhando espacos nas institui-
¢Oes superiores do pais, estados e municipios, pois todos os individuos, indepen-
dentemente de sua racga, cor, cultura, necessitam de uma aprendizagem que vise
a evolucdo continua e gradativa do educando. Considera-se que 0 contexto
social integra-se a vida cotidiana, permitindo que se construam e reconstruam
conhecimentos, acdes e atitudes.

Diferencas humanas sempre existiram, foram e continuam sendo estuda-
das e aprofundadas pela antropologia, filosofia, pedagogia, medicina, psicolo-
gia, historia, entre outras ciéncias. O desenvolvimento da pessoa, no passar dos
tempos, recebeu e recebe influéncias do meio, da cultura, das crencas, que pré-
determinam os seres como livres ou dependentes, certos ou errados, belos ou
feios. Padronizando e/ou rebelando-se, visam integrar o sistema vigente, ou sdo
expulsos, exterminados, rejeitados pelos conceitos e poderes dominantes, posto
que as experiéncias pedagogicas na formacao de um educador sdo alguns dos
requisitos para a sua boa qualificacédo profissional.

Deve-se considerar que, em termos préaticos e governamentais, a formacgdo
de professores depende de reformulagdes, de investimentos pessoal/técnico/es-
trutural, com assessoria de profissionais que estdo e que estardo ligados a escolas
e instituicBes escolares para que entendam, atendam e promovam sua clientela,
propondo atividades extracurriculares para o desenvolvimento de habilidades
proprias de cada individuo e que possam responder, mesmo que utopicamente,
as exigéncias sociais.

Desenvolvimento

A area da Matematica tem varios interesses: um deles é o (re)pensar a
atuacdo profissional, em como ministrar as aulas e organiza-las, de forma a tor-
nar a sala de aula um efetivo ambiente de aprendizagem.

Este artigo trata de vincular as formas “mais apropriadas” para a aprendi-
zagem do aluno, bem como o trabalho do professor (bolsista do Pibid) enquanto
orientador dessa aprendizagem. Nesse sentido, procura-se caracterizar a sala de
aula (ambiente de aprendizagem) como um dos principais instrumentos para
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construcdo do conhecimento nos educandos, contextualizando-a como aspecto
de relevancia enquanto parte desse processo.

Sabemos que o conhecimento da realidade em dialogo com a teoria
estudada na formacdo do licenciando € ainda um desafio a ser superado. Di-
ante desse desafio, 0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docén-
cia (Pibid) possibilita a formacao de um professor reflexivo-pesquisador. Garan-
tindo um espaco privilegiado para o dialogo entre Instituicdo de Ensino Superior
e Educacdo Basica, proporcionando ao académico a vivéncia no ambito escolar
de uma forma efetiva, tornando mais critica sua concepcao de docéncia, possibi-
litando o incentivo e o reconhecimento da pesquisa e estudo nas praticas educa-
cionais. Nessa perspectiva, faz-se necessario estimular o licenciando a conhecer
a realidade socio-histérica da escola e, ao mesmo tempo, possibilitar o exercicio
da docéncia.

Portanto o Pibid tem o objetivo de proporcionar ao académico a vivéncia
de experiéncias sustentadas na acao-reflexdo, fortalecendo o estagio supervisio-
nado durante a formacao docente. Desenvolvendo a articulacéo entre a teoria e a
préatica, onde o académico pode vivenciar o cotidiano da escola, propiciando aos
futuros docentes durante a sua formacao espaco de discussfes, nos quais seja
possivel abordar questBes relacionadas a pesquisa e a reflexdo sobre a pratica do
ser professor.

E notdrio que a educacéo, compreendida como essencialmente emancipa-
toria, esta inter-relacionada com todas as dimensoes da realidade. Nesse viés, é
importante destacar que a proposta do Pibid oferece o contato aos licenciandos
entre teoria e a préatica, fomentando uma dimensdo mais dialégica a docéncia.
Ademais, os participantes do Pibid produzem materiais didaticos e apropriam-
se de metodologias diferenciadas em suas préticas, tornando a aprendizagem
dos alunos que participam desse projeto mais efetiva e significativa.

Assim, vale ressaltar que o Pibid contribui na formagé&o inicial e continuada
nao sé dos licenciandos, mas também de todos 0s sujeitos (professores superviso-
res das escolas onde o projeto Pibid esta inserido e seus alunos). Isso significa que
h& um espaco privilegiado para o dialogo entre a Instituicdo de Ensino Superior e
a Educacdo Baésica, valorizando e incentivando o magistério e, ao mesmo tempo,
oferecendo momentos de trocas de experiéncias e praticas docentes, constituindo
assim momentos de (re)significacdo de conhecimento, acGes e atitudes.

Pensar e refletir sobre o ambiente escolar é redefinir também o ensino e
aprendizagem e o processo sociocultural do individuo, que desenvolve a critici-
dade, a criatividade e uma politica competente. A acdo educativa, o saber escolar
e 0 ambiente de estudo sdo categorias inseparaveis para a pratica pedagoégica.
Prética esta que exige dialética comprometida.

A escola é uma instituicdo extremamente complexa, embora possa parecer
simples a primeira vista. Aparentemente, as pessoas vao a escola para receber a
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formag&o necesséria para poder integrar-se na sociedade em que vivem, e o profes-
sor é o responsavel por grande parte, se ndo a maior parte, dessa integracao.
[...] o professor como profissional da educagdo nédo apenas acrescenta as suas
atividades técnicas e cientificas uma dimenséo ética, mas realiza uma ativida-
de essencialmente ética. Sua acdo como educador expressa uma escolha que
influencia o comportamento do estudante (PAVIANI, 1998, p. 108).

E, portanto, necessario um empreendimento reflexivo que leve o educa-
dor a reiterar a ideia de que 0 homem constitui-se da sociedade e a sociedade
interfere diretamente na constituicdo do homem. Nesse sentido, a educa¢do é o
caminho mais eficiente e eficaz ao desenvolvimento do ser humano como um
todo: seja no aspecto econdmico, social, psicoldgico, moral ou de relagdes dire-
tamente humanas.

Dessa forma, a sociedade exige cada vez mais que os individuos frequen-
tem a escola durante um grande nimero de anos e ali aprendam os conhecimen-
tos de que precisardo para sua vida posterior. Na realidade, a escola desempenha
muitas outras funcdes, e algumas delas parecem bastante misteriosas e ocultas.

A escola é um ambiente privilegiado de aprendizagem. Nela, o curriculo,
a formacéo dos professores, a administragdo do tempo, do espaco, 0s materiais
didaticos estdo planejados para ajudar a constituir um ambiente de aprendiza-
gem. Ela é muito eficaz para o fim a que se propde.

Faz-se necessario, portanto, acreditarmos que existem outras possibilida-
des que a escola pode proporcionar, outros arranjos de ambientes, contando com
0s computadores e as tecnologias a eles relacionadas.

Por isso tudo, a educacao deve mudar. As inovacdes nos ambientes escola-
res trardo reflexos positivos sobre 0s processos de ensino e aprendizagem, e isso
bastaria para justificar a reflexdo proposta da escola, sem contar o interesse dos
futuros professores em realizar um bom desempenho no ministrar de suas aulas.
Acredita-se que as novas tecnologias da informacéo e comunica¢do e metodolo-
gias diferenciadas podem contribuir decisivamente para o trabalho daqueles edu-
cadores que vislumbram no futuro a escola com novas responsabilidades diante
de uma nova sociedade do conhecimento.

Devemos refletir, porém, sobre a criacdo desses novos ambientes, onde
essas aprendizagens acontecem, a quem servem e que tipo de ser humano quere-
mos ajudar a formar, de modo a avangar rumo a uma nova civilizagéo.

O avanco da ciéncia e da tecnologia corresponde a avangos cognitivos da
populacéo e de suas estratégias de investigacao. Atualmente, e certamente também
no futuro, algumas dessas estratégias serdo fundamentais para a solucéo de proble-
mas e a superac¢do de dificuldades, especialmente se pretendemos que essas solu-
¢des sejam humanizadoras e, portanto, éticas, voltadas para o0 bem comum.

Numa perspectiva construtivista, as atividades devem ser centralizadas no
aprendiz e os temas inter-relacionados e contextualizados em ambientes onde 0s
mesmos possam ser construtores de suas proprias estruturas intelectuais.
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Além dessas atividades, também ha a necessidade de que o ambiente pro-
porcione uma interacao significante entre professor/aluno com o que é realmen-
te objetivo de estudo. Essa interacdo ndo pode ser feita com base numa escolha
aleat6ria ou simplesmente escolher entre diversas opcdes sem critérios determi-
nados. Com certeza, a interacdo deve ir muito mais, ou seja, deve integrar o
objeto de estudo a realidade do sujeito, do aprendiz, levando em conta as condi-
cOes desse sujeito, de maneira que ele se sinta motivado, estimulado e, ainda,
desafiado. Concomitante a isso, deve-se possibilitar a incorpora¢do de novas apren-
dizagens e estruturas as ja existentes, propiciando assim cada vez mais 0 seu
crescimento e desenvolvimento. Importante nessa interagéo é propiciar todos 0s
tipos de interacdes e trocas de informacdes que fagam cada vez mais acabar com
a ideia de que o professor é o Unico detentor do saber, do poder. O professor
também aprende com o aluno. Hoje, todos sabemos que estamos constantemen-
te aprendendo uns com 0s outros No Processo ensino e aprendizagem.

O professor (bolsista do Pibid) necessita para tanto orientar suas agdes em
busca de uma nova concepcao que distancie a educacdo tradicional, em que ocorre
a transmissédo de conhecimentos para um ensino de orientacdo e interagdo entre
educadores e educandos. Segundo Freire (1979, p. 39):

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da
acao dos homens, também né&o se transforma por acaso. Se os homens sdo os
produtores desta realidade e se esta, na “inversao da praxis”, se volta sobre eles
e os condiciona, transformar a realidade opressora é tarefa historica, é tarefa
dos homens.

O professor deve servir-se dos conhecimentos prévios e da realidade do
aluno explorando também o contexto escolar, o0 material disponivel e o préprio
individuo enquanto portador de bagagem cultural. Para tanto, o docente necessi-
ta de discussdes que resultem em novas concepgdes e em outras formas de olhar
a construcao e organizacédo do conhecimento.

Os materiais usados pelo professor podem e devem ser aqueles produzi-
dos pelos proprios alunos e professores, bem como a dinamiza¢do da sala de
aula. As formas de exploracdo dos recursos devem estimular os alunos a explora-
las e descobri-las.

Esse trabalho pode ser até interdisciplinar, estendendo-se ndo somente aos
alunos e professores, mas também a toda a comunidade escolar, que estabelecera
acdes metodoldgicas de relacdo humana, em que a troca mutua propicie a valo-
rizacao da subjetividade e da coletividade dos que dela participam.

Os ambientes de aprendizagem, os objetivos e os contelidos ndo devem
por isso ser definidos num sé momento; necessitam ser repensados criticamente
para que as necessidades sejam sanadas através de uma acao planejada. Um acom-
panhamento melhor detalhado faria com que os académicos de Licenciaturas
ndo enfrentassem diversos problemas. A aprendizagem faz parte de operacgdes
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mentais que se ligam diretamente ao ambiente concreto, onde habilidades e ati-
tudes, valores e emocdes, sejam representativas e significativas para o aluno.

Dessa forma, o educador e o educando devem assumir uma postura criti-
ca e dialética enunciando possiveis formas de educar e de se educar. Morin in
Maturana (2000, p. 83) relata que:

Refletir quer dizer, a0 mesmo tempo: a) pensar, repensar, deixar descansar,
imaginar sob diversos aspectos o problema, a idéia; b) olhar o seu préprio
olhar olhando, refletir-se a si mesmo na reflex&o. E preciso alimentar o conhe-
cimento com a reflexao; é preciso alimentar a reflexdo com o conhecimento.

O mundo educacional e 0 mundo social ndo se separam jamais, e é por
isso que a acdo do educador ndo pode ser alienada e arbitraria, mas flexivel de
relagdes humanas especificas e amplas indo além do ato politico, ao inverso,
comportar sentimentos afetivos e positivos da relacao.

Nas relagdes humanas, o educador ndo pode esquecer do pluriculturalis-
mo em que cada educando se identifica por culturas diferentes, em que, com
consonancia, umas das outras propiciam um aprendizado mais amplo do outro.
E exatamente essa interdependéncia dos diversos elementos que formam os di-
versos modos de vida da sociedade. Essa relagdo, na escola, necessita da interfe-
réncia do educador. Para Paviani (1998, p. 108):

[...] o professor como profissional da educagdo nédo apenas acrescenta as suas
atividades técnicas e cientificas uma dimens&o ética, mas realiza uma ativida-
de essencialmente ética. Sua acdo como educador expressa uma escolha que
influencia o comportamento do estudante.

Dessa forma, na evolugéo pedagdgica, os estabelecimentos de ensino au-
mentaram de numero, e as praticas pedagdgicas modificaram-se com o passar
dos anos. Eizirick (1999, p. 116) destaca algumas transformacdes no significado
da escola:

Sabemos que a escola nao foi sempre a mesma. Encontramos desde a tradicéo
greco-romana, o significado da escola como um “lugar de estudos”. Acompa-
nhando as mudangas acentuadas ao longo dos séculos, observamos que a esco-
la se modifica: no século XVII11, encontra-se sedimentada na ideia de uma l6gi-
ca universal, absoluta, onde tudo obedecia a uma razéo cega e determinada;
no século XIX, dirige-se a energia, como conceito de base, apoiada na possibi-
lidade da sua conservagéo e degradagdo, em todas as estruturas. O século XX,
sacudido pelos avancos da fisica, da biologia, da matematica, provoca turbu-
Iéncias na certeza, na ordem, na determinacao, que atingem certamente a con-
cepcdo de escola.

Sabemos que transformacdes ocorridas em varios setores da sociedade,
por exemplo, na industria, deram sua parcela de contribuicdo para que a educa-
¢do viesse a adequar sua visdo de homem na sociedade. Dinello (1998, p. 27)
menciona que:
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Na época em que o modernismo propulsou a produgdo industrial como eixo
de desenvolvimento - logo ap6s exportado como principio politico do modelo
econdmico, chamado desenvolvimentista — surgiu como mais adequado um
modelo pedagdgico que preparava o aluno/educando para a tarefa industrial
(operérios, engenheiros, licenciados) eram os protétipos; apds os quadros mé-
dios de multiformes centros administrativos, mantendo uma retaguarda de agro-
pecuarios, mineiros e pessoal de servico multiplo.

Pensando nessas mudancas ocorridas, vemos que a formagéo profissional
dos professores merece atencéo. Em relacdo a formacao inicial, Pimenta (1996,
p. 73) argumenta:

[...] pesquisas tém demonstrado que os cursos de formag&o, ao desenvolverem
um curriculo formal com contetdos e atividades de estagios distanciados da
realidade das escolas, numa perspectiva burocratica e cartorial que nao da con-
ta de captar as contradi¢Bes presentes na pratica social de educar, pouco tem
contribuido para gestar uma nova identidade do profissional docente.

Nesse mesmo sentido, como destaca Demo (1997, p. 34):

O Brasil apresenta uma das institui¢des mais atrasadas no plano mundial, quer
se trate da maneira como prepara os formadores e 0s recapacita, quer se trate
do rendimento escolar dos alunos [...] a desvalorizacdo é o outro lado dessa
mesma moeda, mas ja ndo se pode simplesmente dizer que, pagando melhor,
tudo melhora.

Posto isso, vemos o quao importante é o redimensionamento dos ambien-
tes de aprendizagem, uma motivacdo que os alunos terdo para aprender e 0s
académicos, futuros professores, de ensinar.

Dessa forma, o educador e o0 educando devem assumir uma postura criti-
ca e dialética, enunciando possiveis formas de educar e de se educar. A melhor
forma entdo de ensino € aquela criada e recriada por alunos e professores conjun-
tamente.

Por isso a importancia do trabalho a partir da realidade e dos conhecimen-
tos prévios que os educandos possuem, através dos quais constroem novos con-
ceitos, estipulam novas regras, mudam de comportamento e internalizam o tra-
balho de forma clara e ampla. Segundo Freire (1996, p. 67):

Na comunicagdo se da a “co-participacao dos sujeitos no ato de pensar™...
Implica uma “reciprocidade que ndo pode ser rompida”... A [educacdo €]
comunicacdo, é didlogo, na medida em que ndo € a transferéncia de saber,
mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos
significados.

E um processo critico, criativo e politico com preocupacdes voltadas em
construir conhecimentos partindo de discussdes e avaliagdes, também criticas, re-
ferentes aos problemas e questdes levantadas. E um processo em que conceitos e
valores sdo trabalhados juntamente com solugdes possiveis para a resolucdo dos
mesmos.
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Consideragdes finais

Desse modo, o presente trabalho objetivou, através de agdes educativas,
integrar a sociedade e a escola, possibilitando refletir a respeito de si mesmas,
caracterizando-as como locais onde deve haver debate e também uma constante
busca, a fim de torna-las melhores, pois pela educacédo deve-se ter coragem de
arriscar na busca do novo, conhecer o passado para construir o presente e plane-
jar para o futuro sempre algo novo. A educacao é um processo que nao significa
apenas o ensino, pois envolve todo um conjunto de coisas.

Pois foi baseado nas acepc¢des acima que devemos buscar rever nossos
conceitos de escola, de professores, de parte integrante da comunidade, junta-
mente com a comunidade escolar, corpo administrativo pedagdgico, docentes,
alunos, pais e comunidade através de reunides e discussdes tedricas, partindo de
uma necessidade de mudanca buscar uma dinamica préatica e coerente no agir
pedagdgico da escola, baseados na realidade que circunda e nos pressupostos
que se entendem como verdadeiros.

Nesse trabalho de educacéo, é necessario um comprometimento de todos
na troca de experiéncias e num fazer voltado, basicamente, para mais encontros
com vistas a um planejamento conjunto para uma educacéo realmente significa-
tiva no alcance de uma meta comum, ou seja, uma educac¢ao de qualidade, ino-
vadora e construtiva para 0s nossos alunos.
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A contribuicdo do Pibid na formacéao
de professores de Ciéncias Biologicas
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Introducao

A formacao de professores é hoje um assunto em destaque nas instituicGes
que possuem cursos de Licenciatura, gerando muitas discussdes, anseios e refle-
x0es por parte de professores e gestores. No entanto, de acordo com Saviani
(2009), ndo se manifesta explicitamente preocupac¢do com a formacéo de profes-
sores durante o periodo colonial, desde os colégios jesuitas, passando pelas aulas
régias implantadas pelas reformas pombalinas até os cursos superiores criados a
partir da vinda de D. Jodo VI em 1808. De acordo com o autor:

E na Lei das Escolas de Primeiras Letras, promulgada em 15 de outubro de
1827, que essa preocupacdo apareceu pela primeira vez. Ao determinar que o
ensino, nessas escolas, deveria ser desenvolvido pelo método mutuo, a referida
lei estipula no artigo 4° que os professores deverdo ser treinados nesse método,
as proprias custas, nas capitais das respectivas provincias. Portanto, esta co-
locada ai a exigéncia de preparo didatico, embora néo se faca referéncia
propriamente a questao pedagogica (SAVIANI, 2009, p. 144).

Dessa forma, questdes relacionadas a formacéo de professores foram ga-
nhando destaque e importancia em documentos oficias, como a Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacédo Brasileira (1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacao Basica (2013) e o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino
Meédio (2013), bem como em artigos de pesquisadores da area, como por exem-
plo Novoa (1992), Garcia (2010), Tardif (2002), entre outros.

Entre as discussdes sobre a formacao de professores, aspectos relaciona-
dos a importancia de relacdo entre teoria e préatica e formar um professor capaz
de adaptar-se as mudancas sociais se tornaram comuns em instituicdes de for-
macao de professores e nas proprias escolas. Nesse sentido, pensar a formagao

* Coordenadora de area do Pibid Subprojeto de Biologia do Campus S&do Vicente do Sul do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:
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2 Coordenadora de area do Pibid Subprojeto de Biologia do Campus Julio de Castilhos do Insti-
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de professores € pensar que ser professor requer saberes e conhecimentos peda-
gdgicos, cientificos e criatividade para enfrentar as situagdes presentes nas esco-
las (PANIZ et al., 2014). Assim, cursos de formacéo inicial e formacéo continu-
ada devem possibilitar a busca por novos conhecimentos, discussdes, reflexdes e
vivéncias escolares que auxiliem no desenvolvimento profissional.

De acordo com Garcia:

A construcao da identidade profissional inicia durante o periodo de estudante
nas escolas, mas se consolida logo na formacéo inicial e se prolonga durante
todo o seu exercicio profissional. Essa identidade ndo surge automaticamente
como resultado da titulagdo; ao contrario, é preciso construi-la e modela-la. E
isso requer um processo individual e coletivo de natureza complexa e dinami-
ca, 0 que conduz a configuracao de representacdes subjetivas acerca da profis-
sdo docente (2010, p. 18).

Dessa forma, pensar a profissdo docente e formar professores exige um
constante repensar, refletir e propor melhorias por parte das instituicdes forma-
doras e das politicas publicas visando a uma formacao docente de qualidade.

No intuito de incentivar a formacao inicial e continuada de professores e
elevar a qualidade da Educacdo Bésica, 0 Ministério da Educacao, gerenciado
pela CAPES (Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior),
criou o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — Pibid. Além
disso, o Pibid possibilita a insercdo dos futuros professores no ambito escolar,
interagindo com professores ja com experiéncia na profissdo, bem como com
alunos da Educagéo Basica, proporcionando a esses licenciandos conhecer a
realidade escolar e o perfil dos alunos das escolas vinculadas ao programa.

Particularmente em relacdo a Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, o en-
tendimento é que o conhecimento bioldgico, de acordo com Krasilchik (2008), é
condicdo fundamental e necessaria, porém nao a Unica, devendo-se considerar
as pesquisas relacionadas ao ensino de Biologia e defendendo que a formacéo
desses profissionais contemple as interacdes entre as dimensdes cientifica, tecno-
I6gica e social.

Ainda, nesse sentido, a autora op cit., destaca que, mesmo a Biologia sen-
do uma area muito interessante e em desenvolvimento, na maioria das vezes ela
estd desvinculada de suas aplicacdes e das relages do cotidiano dos estudantes.

Pensando nessas questdes e considerando que a escola publica constituiu-
se em um espaco balizador de temas e de problemas educacionais que reorgani-
zam as configuracdes curriculares, o Pibid vem desenvolvendo suas atividades.

O Pibid Ciéncias Biologicas no campus Sdo Vicente do Sul

A forma como as disciplinas cientificas tém sido ensinadas na escola esta
relacionada a uma viséo de ciéncia, vista geralmente como objetiva, exata, neu-
tra, imparcial e ndo submetida a interesses externos (TRIVELATO, 1999).

52



Pibid IF Farroupilha: compartilhando experiéncias e apredizados

Ainda hoje, podemos observar, muitas vezes, um ensino de Ciéncias ba-
seado apenas em transmiss@es de informages, sem possibilitar aos alunos opor-
tunidade para discussdo, reflexdo e contextualizacdo do que é trabalhado em
aula com a realidade vivenciada. O curriculo ainda € visto de forma disciplinar e
fragmentada, sendo o objetivo da maioria das escolas apenas transmitir concei-
tos que devem ser memorizados pelos alunos.

No entanto, essa ideia de curriculo vem sendo discutida criticamente por
diversos autores (DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2012; MUEN-
CHEN, 2010; HALMENSCHLAGER, 2010), bem como por documentos ofi-
ciais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Bésica (2013) e
o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (2013).

Pode-se observar que os documentos oficiais estdo em consonancia com
as ideias discutidas por diversos autores quando se reflete a importancia de um
curriculo ndo mais pautado em disciplinas fragmentadas, mas sim um curriculo
que considera o didlogo como forma importante de construgdo de conhecimen-
tos, bem como a contextualizacdo e a relacao entre as areas do saber. Para isso é
necessario um repensar a escola, ou seja, é preciso que a escola se veja como
instituicdo de construcdo de conhecimentos, de didlogo entre diversas culturas e
como um espaco de acolhimento de diferentes ideias.

Nesse sentido, o Pibid Ciéncias Bioldgicas do Campus Séo Vicente do Sul
vem desenvolvendo atividades em busca de uma constante reflexdo e mudanca
curricular. Aspecto importante quando se pensa em mudanca curricular é a vi-
sdo de um professor ndo mais reprodutor de curriculos, mas que pensa e modi-
fica esse curriculo de acordo com a realidade escolar e social na qual a escola
esta inserida. Importante também pensar na formacéao inicial que possibilite
essa reflexdo aos futuros professores. De acordo com André (2006, p. 222): “é
preciso utilizar, na formacdao inicial, uma metodologia presidida pela pesquisa,
que leve a aprendizagem da reflexdo educativa e que vincule constantemente
teoria e préatica”.

Dessa forma, o Pibid tem como objetivo um trabalho articulado entre for-
magcéo de professores e campo curricular, possibilitando tanto aos licenciandos
como aos supervisores refletirem sobre seu papel na elaboragédo e execucédo do
curriculo.

O Pibid Ciéncias Biologicas do campus de S&o Vicente do Sul conta com
20 bolsistas e 4 supervisores, desenvolvendo suas atividades em escolas da re-
gido: Escola Estadual S&o Vicente, Escola Estadual de Ensino Fundamental
Borges do Canto, ambas no municipio de S&o Vicente do Sul, Escola Estadual
Nossa Senhora das Vitérias no municipio de Cacequi e Instituto Estadual de
Educacdo Salgado Filho em S&o Francisco de Assis. As atividades desenvolvi-
das no Pibid sdo organizadas de forma teérico/préatica, ou seja, momentos de
estudos, discussdes e elaboracdo de planejamentos e posteriormente as imple-
mentacOes desses planejamentos nas escolas vinculadas ao projeto.
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Os pressupostos deste trabalho estdo alicercados nas ideias de Freire (2011),
ou seja, que propicie o dialogo, no sentido de que o aluno reflita sobre a sua
realidade, tendo consciéncia dos problemas existentes, rumo a transformacao.
Para que isso seja possivel, os professores necessitam problematizar as situacdes
vivenciadas pelos alunos e que muitas vezes sdo negligenciadas por um curriculo
descontextualizado e fragmentado. O professor deve ser agente ativo nesse curri-
culo e ndo apenas reprodutor de listas de contetidos sem sentido para os alunos.
PropGe-se ndo mais apenas a discussdo sobre metodologias diferenciadas para
ensinar as mesmas coisas, mas sim pensar e conceber um curriculo mais contex-
tualizado e que seja construido a partir de problemas e situac@es significativas da
comunidade na qual a escola esté inserida.

O trabalho que estamos tentando desenvolver vem nesse sentido, ou seja,
pensar a partir de temas pertinentes a comunidade e a partir do tema organizar
0s contelidos necessarios para compreendé-los.

O aspecto mais significativo da proposta do trabalho com temas é a propo-
sicdo em relacé@o ao curriculo escolar: Nessa perspectiva, a estruturacéo das ati-
vidades e sua implementacdo rompem com a légica disciplinar, ou seja, o curri-
culo ndo é mais visto numa abordagem conceitual. A abordagem conceitual, de
acordo com Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007), é a perspectiva cuja 16gi-
ca de organizacdo € estruturada nos conceitos cientificos, com base nos quais se
selecionam os contetdos de ensino. J& a abordagem tematica:

[...] ¢ uma perspectiva na qual a l6gica de organizacao é estruturada com base
em temas, com os quais sdo selecionados os contetidos de ensino das discipli-
nas. Nessa abordagem, a conceituacdo cientifica da programacao é subordina-
da ao tema (2007, p. 189).

Outro ponto importante € a participagao da escola e comunidade na esco-
Iha desses temas, ou seja, todos sdo sujeitos ativos no processo de discussao e
elaboracéo do curriculo.

Para o desenvolvimento desse trabalho sdo imprescindiveis estudos re-
lacionados a formacao de professores, teorias curriculares, abordagem tematica
e interdisciplinaridade. Por isso, no Pibid, os bolsistas e supervisores estdo em
constante processo formativo. Nos encontros sdo realizadas discussfes e semi-
narios para que o trabalho esteja fundamentado e que durante as implementa-
¢Oes essa teoria esteja presente constantemente.

O Pibid Ciéncias Biol6gicas no Campus Julio de Castilhos

O Pibid Ciéncias Biolégicas Campus Julio de Castilhos possui 11 bolsistas
e 2 supervisoras. Um grupo de bolsistas atua na Escola Estadual de Ensino Fun-
damental Dolores Paulino com turmas de 8° e 9° anos, outro grupo atua na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Dr. Jilio Prates de Castilhos
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com as trés turmas de 1° ano de Ensino Médio, ambas no municipio de Julio de
Castilhos.

O Pibid veio promover um elo entre o estudante de Licenciatura em Cién-
cias Bioldgicas e as escolas de Educacdo Basica, possibilitando a vivéncia do
ambiente escolar. De acordo com Burchard e Sartori (2011, p. 2), o projeto Pibid:

Busca oferecer aos educadores em formacgao o acesso a escola, de forma que
possam desenvolver atividades que sejam significativas aos educandos, rela-
cionadas com situacGes-problema do seu cotidiano, resultando num aprendi-
zado, tanto ao educador em formagdo como ao educando da escola bésica.

Para os bolsistas, o Pibid esta fazendo a diferenca na formacgdo docente,
pois o contato com os alunos, professores e funcionarios proporciona um apren-
dizado que nenhuma disciplina fornece. Para eles, a atua¢do como bolsistas esta
sendo muito satisfatéria tanto no sentido profissional como no pessoal, devido
ao aprendizado na convivéncia com os alunos, colegas bolsistas, supervisores e
principalmente nos desafios enfrentados, seja na superacao de falar em publico,
na preparacdo e confeccdo de materiais didaticos e até mesmo no desafio de
trabalhar em grupo.

Segundo Perrenoud (2001), o ser professor, no contexto atual, exige certa
ousadia, aliada a diferentes saberes. Na era do conhecimento e numa época de
mudangas, a questdo da formacdo de professores vem assumindo posicdo de
urgéncia nos espagos escolares.

A melhora no desempenho das atividades néo esta sendo sentida apenas
pelos licenciandos; as supervisoras também relatam que o Pibid esté proporcio-
nando uma maior reflexdo quanto a seu trabalho como docente ajudando na
interacdo ensino-aprendizagem.

Aqui cabe lembrar Freire (1997) ao expressar que o ensinar ndo se limita
apenas em transferir conhecimentos, sendo também no desenvolvimento da cons-
ciéncia de um ser humano inacabado em que o ensinar se torna um compreender
a educacdo como uma forma de intervir na realidade da pessoa e do mundo. E
ainda de acordo com Demo (2000), a pedra de toque da qualidade educativa é o
professor visto como alguém que aprende a aprender, alguém que pensa, forma-
se e informa-se na perspectiva da transformacéo do contexto em que atua como
profissional da educagéo.

As escolas atingidas pelo programa também estdo contentes com os resul-
tados alcancados pela atuacdo do Pibid, principalmente no que diz respeito a
melhora no desempenho ensino-aprendizagem dos alunos que participam do
programa, comparados com os colegas que nado frequentam as atividades. Como
o Pibid atua no contraturno das aulas, os alunos sdo convidados a participar das
atividades que ocorrem semanalmente nas escolas. O interesse e a frequéncia
dos alunos tém aumentado a cada semestre, uma vez que os bolsistas tratam de
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temas de interesse dos alunos, proporcionando com isso maior participacdo dos
alunos nas atividades propostas.

Segundo Burchard e Sartori (2011), o Pibid tem o desafio de viabilizar
uma forma de democratizar o saber que se produz na escola, tanto pelos educan-
dos como pelos educadores, bem como aquele que é produzido nas Instituicbes
de Ensino Superior pelos bolsistas. O bolsista deve buscar formas alternativas
para o melhor entendimento do alunado em questéo, ajudando o professor su-
pervisor atuante no Ensino Béasico a encontrar caminhos mais simples para o
melhor entendimento dos alunos.

Consideragdes finais

As relacBes estabelecidas entre os sujeitos no ambiente escolar reforcam a
necessidade de formac&o integral no que tange os saberes inerentes ao processo
de ensino e aprendizagem. Ainda se considera fundamental nessa formacao a
construcao de saberes e praticas que possibilitem aos licenciandos usarem o co-
nhecimento construido na tomada de decisdes, tanto de interesse individual como
coletivo, seguindo os principios éticos de responsabilidade e respeito ao ser hu-
mano perante todas as formas de vida (PANIZ et al., 2014). Assim busca-se a
partir das atividades do Pibid repensar e ressignificar o papel dos professores no
sentido de nao serem mais reprodutores de curriculos descontextualizados e sem
sentido, mas sim que sejam professores que pensem, discutam e elaboram curri-
culos a partir da realidade e necessidade da comunidade na qual a escola esteja
inserida.

Por fim, que ndo se perpetue a educagdo bancaria, criticada por Freire
(2011), que concebe o conhecimento apenas como informagdes que devem ser
transferidas aos alunos, ou seja, o conhecimento € visto como um ato de dep6-
sito bancéario. Ao contrario, que se trabalhe no sentido do que o educador cha-
mou de educacdo problematizadora, que possibilite o dialogo, o conhecimento
da realidade e a constante problematizacdo das situac¢des vivenciadas pelos
alunos.
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Constituicdo do professor da Licenciatura
em computacdo desde a escola:
contribui¢cbes do Pibid

Adéo Caron Cambraial
Marcia Fink?

Introducéo

O Pibid da Licenciatura em Computacdo (LC) do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IF Farroupilha) do campus Santo
Augusto/RS atende cinco escolas do municipio de Santo Augusto e envolve 25
bolsistas de Iniciacdo a Docéncia (licenciandos), cinco supervisores (professores
que atuam nas escolas de Educacéo Bésica), dois coordenadores de area (docen-
tes da Licenciatura em Computacéo). A selecédo dos bolsistas € realizada através
de edital de selecdo, que compreende a escrita de um texto dissertativo que expli-
que o interesse dos mesmos pela Educacdo Basica e pelo Pibid.

Os alunos selecionados cumprem um total de doze horas na escola: em
oito desenvolvem oficinas e atividades de inclusdo digital e quatro de planeja-
mento. Nas horas de planejamento semanal sdo acompanhados pelo professor-
supervisor. Quinzenalmente, realizamos uma reunido geral para discutir o anda-
mento dessas atividades, pensar novos projetos, fazer leituras de textos sobre
Educacgdo-Computacgéo e escrever sobre as agdes nas escolas. Para o bolsista, sua
iniciagdo como docente é um grande desafio: a inseguranca com 0s conteldos,
medo de falar em publico sdo algumas dificuldades que esses jovens encontram
ao chegar na escola.

Por isso, ao iniciar o ano letivo, os bolsistas tém um tempo de planejamen-
to das oficinas: conversam com professores, observam aulas, entrevistam alunos,
conhecem a escola e organizam uma proposta de trabalho, que é discutida com
0s professores-supervisores e coordenadores de area. A ideia é conhecer a escola,
desenvolver estudos em grupos, que integrem professores da Educacéo Baésica,
licenciandos e professores formadores €, a partir disso, propor atividades que
representem transformagdes na Educacao Béasica e na Superior. No presente tex-
to trata-se da Licenciatura em Computacao.

t Coordenador de area — Licenciaturaem Computagdo; e-mail: adao.cambraia@iffarroupilha.edu.br.
2 Coordenadora de area — Licenciaturaem Computacao; e-mail: marcia.fink@iffarroupilha.edu.br.
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Para os estudos em grupo, a selecdo dos textos é realizada pelos superviso-
res e coordenadores de area, que também orientam os bolsistas nas leituras e no
aprofundamento dos estudos. Na reunido quinzenal, esses textos sdo apresenta-
dos e discutidos pensando na escola e no Curso de Licenciatura, na tentativa de
refletir sobre possiveis contribuicdes para ambos. Além disso, sdo produzidos
textos a partir dessas discussfes e das experiéncias que vivenciam nas escolas.
Trata-se de um esforco em criar novas ligacdes entre teoria e pratica, pesquisa e
ensino, bem como reduzir a divisao entre professores-pesquisadores e pesquisa-
dores-académicos (ZEICHNER, 1998).

Nesse sentido, a participagcdo em eventos também propicia essa ligacéo,
pois os bolsistas apresentam as pesquisas realizadas nas escolas e ouvem outros
pibidianos, aperfeicoam suas a¢es e suas producdes cientificas através do ciclo
dialético da pesquisa (MORAES, 2002), que inicia com um questionamento,
passa para a construcéo de argumentos e comunicacgdo e retorna para 0S Novos
questionamentos, motor que movimenta a “roda” da pesquisa. Assim, entende-
mos que o esforco em escrever e apresentar um trabalho cientifico relatando suas
préaticas faz com que se organizem as ideias e proporciona aos envolvidos com
esse processo sair da zona de conforto, de se colocar em movimento, identifican-
do a escola como um espago propicio a formacdo continuada de professores.
Entendemos que a socializacao dessas a¢des representa que os trabalhos em ques-
tdo sdo significativos para os futuros professores, demonstrando que o Pibid é
um importante fio de ligacdo entre a formacao inicial e continuada, a teoria e
prética e entre docentes da Educacéo Baésica, licenciandos e professores forma-
dores.

Esse movimento também € proporcionado pelo exercicio frequente da es-
crita através de blogs (CAMBRAIA, FINK, WINCK, 2014) e que também foi
apresentado no Seminario Institucional do PIBID, intitulado “Nas Entrelinhas
do Ciberespaco: a construcéo de comunidades de aprendizagem através do PI-
BID”. Trata-se de um esforco de escrita para organizar as ideias e refletir sobre o
realizado. Nesse projeto, os alunos escrevem diariamente sobre suas praticas, e
em cada reunido geral um aluno € escolhido para apresentar suas producées do
meés. Foi a forma encontrada para manter essa producdo permanentemente atu-
alizada.

A partir de agora, faremos um relato de algumas acdes realizadas pelos
bolsistas de iniciagdo a docéncia com as escolas, acdes pensadas coletivamente
e acompanhadas por nos (coordenadores de area) em visitas as escolas, reuni-
des quinzenais e/ou em seminarios em que escrevemos e participamos com o0s
alunos. Trata-se de emergir concepgdes dos coordenadores de area — que séo
formadores de professores — sobre o trabalho realizado para entender como
esse envolvimento com o Pibid contribui em nossa constituigdo como forma-
dores de professores.
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Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Jodo

A Escola Municipal Antbénio Jodo é uma instituicdo municipal rural,
com laboratério de informatica pequeno, sendo que os alunos que frequen-
tam a escola tém nela a oportunidade de interacdo com a informatica. Nesse
sentido, inUmeras sdo as atividades desenvolvidas no laboratorio de informa-
tica, desde atividades que empregam o uso do computador diretamente em
sala de aula como atividades que desenvolvem raciocinio l6gico e sdo desen-
volvidas utilizando metodologias do ensino da computagdo sem computado-
res (BELL; WHITTEN; FELLOWS, 2007). Essa foi uma das primeiras esco-
las em que essa metodologia foi desenvolvida. Como percebemos uma gran-
de aceitacdo pela comunidade escolar, replicamos essas atividades para as
demais escolas. Hoje desenvolvemos em todas as escolas que participam do
Pibid uma gincana chamada de GINCABIT — GINCANA DE COMPUTA-
CAO. Com isso, o livro citado anteriormente passou a fazer parte da biblio-
grafia béasica de disciplinas, que tem como abordagem metodologias do ensi-
no da computagao.

Mesmo com dificuldade para aquisicdo de equipamentos, os bolsistas
inovam na escola. Desenvolvem atividades utilizando os aplicativos Google
Maps e o0 Google Earth, disponiveis na internet de forma gratuita. Adotaram
0 uso desses aplicativos como ferramentas cognitivas (JONASSEN, 2007)
com o objetivo de ajudar e incentivar os estudantes a aprender conceitos de
Geografia de forma ludica e interativa, expandindo para o ciberespago as
possibilidades de novas aprendizagens. Segundo relato em reunides gerais do
Pibid, os bolsistas desenvolveram essa atividade em apenas um computador
e perceberam o fascinio e entusiasmo dos alunos em visitar cidades da Copa
do Mundo pelo computador. Nesse aspecto, ndo podemos esquecer da iniciativa
do fisico Sugatra Mitra (2008) na India ao criar quiosques para acesso a inter-
net nas escolas que nao tinham condic¢des de adquirir equipamentos e perce-
ber como as crianc¢as se apropriavam dessa tecnologia com enorme facilida-
de. Mesmo com um computador por escola, segundo relato do autor, se faziam
maravilhas com essa tecnologia.

Outra atividade desenvolvida pelos bolsistas que atuam na Escola An-
ténio Jodo foi de alfabetizacdo digital. Nessa atividade se propuseram a de-
senvolver oficinas para elaboracéo de pesquisas, organizando as informagdes
com as regras da ABNT para que os alunos passassem a tomar mais cuidado
para referenciar, citar o que utilizam de outros autores em seus trabalhos de
aula. Também proporcionando um maior cuidado com as cépias na internet.

Além dessas atividades, na localidade de Pedro Paiva, onde estéa situa-
da a escola rural, os bolsistas desenvolveram uma atividade para incentivar a
escrita propria dos alunos, um esforco para evitar a copia pela copia e divul-
gar o que se produz em sala de aula, constituindo um espaco coletivo e inte-
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rativo de comunicacdo. Trata-se de uma atividade que incentiva a autoria na
disciplina de Técnicas Domeésticas e serve de multiplicadora dos conheci-
mentos para as outras turmas da escola.

Escola Estadual Francisco Andrigheto

A Escola Estadual Franscisco Andrigheto é uma instituicao localizada
na sede do municipio de Santo Augusto, e sua mantenedora ¢ o Estado. O
laboratdrio de informatica é amplo e em boas condigdes de trabalho. Nessa
escola, os bolsistas Pibid criaram um clube de programacédo com novas pers-
pectivas para o ensino da computagdo, em que convidaram alunos do Ensino
Fundamental para participar do clube que era desenvolvido em turno inverso.
Para essa oficina utilizaram plataformas para o ensino de programacéo, bem
como uma linguagem de programacgdo chamada Scratch, que é trabalhada na
Licenciatura em Computacdo como uma ferramenta didatica para a criagdo de
projetos e jogos eletrénicos. Conforme os bolsistas, “a experiéncia gerou resul-
tados que demonstraram que alunos que tém facilidade em Matematica apren-
dem com muito mais facilidade uma linguagem de programacdo” (RISKE;
WINCK; AVOZANI, 2014, p. 1). Entendemos que essa constatacdo é um exem-
plo de um trabalho reflexivo do grupo. Mas fica um questionamento para que
aprofundem a pesquisa: O ensino de programacao facilita o aprendizado de
Matematica? Essa oficina poderia contribuir com alunos que possuem dificul-
dade em Matematica? Quem sabe um préximo trabalho possa apresentar algu-
mas respostas para essa inquietacao.

Outra atividade desenvolvida nessa escola foi a criacdo de histérias em
quadrinhos como recurso didatico. Nessa atividade, os estudantes desenvolve-
ram histérias com o software Pixton.com, que esta disponivel na internet e
contém ferramentas e opg¢Oes de ajustes contribuindo para criar um trabalho de
forma ladica e criativa. Assim, criaram personagens, roteiros e dialogos e per-
ceberam que os alunos se envolveram com mais entrega ao desenvolvimento
das atividades.

Além disso, também criaram seus proprios softwares através de um editor
de slides. Trata-se de multiplicar na escola uma técnica que permite aos alunos e
professores tornarem-se autores desse material, pois ndo exige, em um primeiro
momento, conhecimento de programacao de computadores. Essa oficina foi de-
senvolvida com alunos do 5°ano do Ensino Fundamental. O resultado do traba-
Iho culminou na elaboracgdo de diversos softwares educativos. Sugerimos a utili-
zacgdo desses materiais em sala de aula por outras turmas, de forma a avaliar para
reconstrui-los e aperfeicoa-los criando assim um banco de software disponivel
para uso nas escolas. Atividade que é prevista na disciplina de Software Educa-
cional do curso de Licenciatura em Computacdo e que pode ser um poderoso
recurso para professores criarem também seus proprios materiais didaticos.
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Nesse caso, trata-se de desenvolver um trabalho em parceria com a escola.
Uma pesquisa colaborativa em que os professores acabam participando da ela-
boracédo de materiais didaticos e propostas de trabalho que tornem a escola um
espaco mais comunicacional (SILVA, 2001). Assim, os pibidianos se tornam pro-
tagonistas nesse processo, fazendo pontes entre escola e o IF Farroupilha, poten-
cializando a constituicdo do professor de computacao, que nao veja seu papel
apenas como transmissdo de um saber da moda, mas de producéo de um conhe-
cimento que permita aos futuros professores uma autonomia para caminhar com
suas proprias pernas.

Escola Municipal de Ensino Fundamental Sol Nascente

A Escola Sol Nascente, situada na sede de Santo Augusto, assim como
todas as escolas municipais, adota o uso de apostilas para suas modalidades de
ensino. Possui um laboratdrio de informatica, que foi utilizado pelos bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia para ampliar o0 acesso a outros dispositivos informacionais,
ja que a adocédo de apostilas faz com que o trabalho dos professores fique bastan-
te focado nesse material.

A incorporacdo de um sistema baseado em apostila se reconstroi se estiver
ancorado com outros recursos que permitam avancar para além do contetido
estatico presente no material impresso. Usar as ferramentas tecnolégicas como
instrumento mediador potencializa aprendizagens dos sujeitos, pois rompe com
a linearidade do saber e expande para outras formas de conhecer através da
Internet, do hipertexto e das tecnologias como um todo (SCHMADECKE;
HEMING; SICHESKI, 2014, p. 1).

Assim, a cultura informatica (CAMBRAIA, 2013; 2015) é pensada para
que os professores possam, em alguns momentos, romper com a linearidade da
aula apostilada e adentrar o labirinto que é a internet, proporcionando aos alu-
nos navegarem por espacgos desconhecidos e construindo sua propria autonomia
para procurar, selecionar, interpretar informagdes no ciberespago (VEEN;
VRAKKING, 2009).

Com esse mesmo intuito foi desenvolvido um blog como ferramenta de
ensino para a disciplina de Lingua Portuguesa para desenvolver atividades mais
motivadoras. Assim, os alunos da escola foram desafiados a argumentar sobre
assuntos da atualidade, motivando-o0s a expressar suas préprias opinides. Com
iSO,

todos os alunos da turma e professores puderam visualizar as postagens das
atividades e interagir através de comentarios. O uso de Blogs contribuiu para
estimular a criatividade, escrita de forma correta, leitura, argumentacéo, co-
municacao e integracdo da turma além de abrir outras possibilidades como:
seguir contetidos de interesse da turma, visualizar outros Blogs e fazer uma

reflexdo de determinado assunto conhecendo outros olhares (LENZ; DIAS;
ANEAS, 2014, p. 1).
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Trata-se de construir e potencializar na escola o ciclo dialético da pes-
quisa (MORAES; VALDEREZ, 2002), que inicia com um questionamento,
passa para a construcéo de argumentos e para a comunicacdo com intuito de
que germinem novas duvidas para continuar esse ciclo. Através da escrita nos
blogs esse processo é potencializado, pois o aluno ao escrever organiza melhor
suas ideias e opinides, transformando-as em opinides melhor fundamentadas.

Escola Estadual Senador Alberto Pasqualine

A Escola Estadual Senador Alberto Pasqualine é uma escola de Ensino
Fundamental e Médio do municipio de Santo Augusto. Possui dois laboratérios
de informatica e um nimero bem expressivo de alunos matriculados. Nessa es-
cola também foi desenvolvida a utilizacdo do blog como potencializador das
aprendizagens dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. Nessa atividade
foram possibilitados a producéo de textos, analises e opinides sobre atualidade,
publicacdo de fotos e videos, além de ter favorecido e facilitado a socializagao
dos conteudos trabalhados em sala de aula. Pelas postagens realizadas pelos alu-
nos da escola, os bolsistas e professores perceberam um maior envolvimento,
comprometimento e entusiasmo dos alunos com as atividades desenvolvidas.
Também foi destacado pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia que se trata de um
ambiente com grandes possibilidades pedagdgicas e contribui efetivamente para
o0 processo de aprendizagem.

Como essa escola é de Ensino Médio e desenvolve o0 Seminario Integrado
do Ensino Médio Politécnico, os bolsistas em conjunto com os professores da
escola pensaram numa oficina para auxiliar na construcéo da pesquisa de cam-
po, pesquisa bibliogréfica e apresentacdes do Seminario Integrado. Para a pes-
quisa de campo foi utilizado o GoogleDocs, também usaram e-mails e blogs para
socializacgdo dos trabalhos e um editor de textos para formatar trabalhos de acor-
do com a ABNT e producéo de videos. Percebemos que nessa escola se propor-
cionou uma maior diversidade de tecnologias, potencializando uma maior dina-
micidade para as aulas no Ensino Médio. Demonstrando como o educar pela
pesquisa precisa ser cada vez mais trabalhado no curso de Licenciatura em Com-
putacdo, pois os futuros professores precisardo estar permanentemente pesqui-
sando sobre tecnologias para proporcionar inovagdo e rupturas nas formas de
aprender (CHRISTENSEN; HORN; JOHNSON, 2009).

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnhologia Farroupilha

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha cam-
pus Santo Augusto é uma das maiores instituicbes de Ensino Médio na sede do
municipio. Possui cinco laboratérios de informética com excelente infraestrutu-
ra. O Pibid iniciou atividades no IF em 2014. Como a institui¢cdo possui lousas
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digitais, gerou uma demanda de estudos sobre sua utilizacdo em sala de aula.
Assim, os bolsistas de iniciacdo a docéncia vinculados ao IF Farroupilha pes-
quisaram o uso da lousa digital em sala de aula. Nesse projeto, apés estudos
sobre a lousa, realizaram uma oficina para os demais alunos do Pibid e super-
visores — que requisitaram para suas escolas, pois possuiam essa tecnologia e
ndo sabiam utilizar. Além disso, o grupo esta planejando atividades para de-
senvolver com o PROEJA e desenvolvendo um site que disponibilizara um
banco de softwares educacionais para ser utilizado por professores de diferen-
tes areas do conhecimento. Diante disso, entendemos que o Pibid, principal-
mente em se tratando da Licenciatura em Computacéo, reforca a formagéo do
futuro professor, que precisara se constituir em uma area em que o conheci-
mento estd em constante mutagdo, exigindo do mesmo um exercicio perma-
nente de pesquisa.

Consideragdes finais

Como percebemos nos trabalhos que foram descritos, a presenca da cul-
tura informatica na escola esta se tornando uma realidade e dinamiza esse es-
paco, pois permite uma diversidade de atividades que sem essas ferramentas
nao seriam desenvolvidas. Assim, a elaboracdo do conhecimento utilizando a
informatica como ferramenta cognitiva se torna uma realidade quando existe
nesses espacos um professor que realiza permanentes estudos para entender as
dificuldades e potencialidades da cultura informatica na escola, pois desenvol-
ve um trabalho formativo de familiarizacéo e imersdo no mundo tecnoldgico.
Com isso, a informética dinamiza o espaco da escola, torna esse espaco mais
prazeroso, ndo como tomar um bom vinho ou assistir a um bom filme, mas
permite a construcao de um espa¢o em que os alunos e professores sao desafia-
dos a tornar-se autores e protagonistas da produc¢do do conhecimento.

As atividades desenvolvidas pelo Pibid contribuem de forma efetiva na
realidade em que ele acontece. Percebemos os efeitos do seu trabalho quando
observamos uma escola que possui o Pibid e outra que ndo possui. As diferen-
cas sdo enormes, especialmente para o caso da Informética, uma vez que é
muito fragil sua acédo nas escolas. A interacdo dos alunos com o programa e
suas acdes nas escolas proporcionam mudancas radicais no espa¢go da mesma.
Alunos sdo mais dedicados e comprometidos. Professores trabalham com en-
tusiasmo quando contam com bolsistas que podem ajuda-los a pensar acfes
com tecnologias. A formagédo dos professores contempla o estudo para os re-
cursos tecnoldgicos.

Outro fator importante é a relagdo com a Licenciatura. O programa envol-
ve muitas pessoas, ndo somente os pibidianos, os coordenadores de areas (for-
madores de professores), 0s supervisores de escolas e as proprias escolas; o pro-
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cesso expande-se para outros espacos, desde a midia que divulga as acdes do
Pibid e proporciona a comunidade conhecer as a¢des do mesmo, até eventos
onde os bolsistas participam, professores de outras escolas que passam a conhe-
cer o programa, e os demais académicos da Licenciatura em Computacdo (para
0 caso de Santo Augusto) que trabalham em conjunto com os bolsistas.

Acreditamos que o Pibid ajude a fortalecer as a¢fes da docéncia nas Li-
cenciaturas, pois proporciona para o académico a interagao pratica com a escola,
que futuramente serd seu campo de atuacdo. Uma Licenciatura que possui o
Pibid fortalece seu corpo discente, pois leva seus alunos para a pesquisa, para a
escuta, para o ensino, para a aprendizagem, para a reflexdo-agdo-reflexdo, para a
leitura, tudo de forma critica, consciente e responsavel. Os relatos dos trabalhos
representam a participacgado na construcao coletiva de uma formacéo profissional
docente. Ao escrever e relatar essas experiéncias, refletimos sobre o que estamos
desenvolvendo. Esta é uma das contribui¢des: o desenvolvimento de profissio-
nais reflexivos e criticos.

O Pibid proporciona ao bolsista uma oportunidade impar de experiéncia
na escola. Garante para a prépria Licenciatura outro espago de desenvolvimento
profissional docente. E garante para a comunidade externa e a escola de Educa-
¢ao Bésica um espaco de aproximacao, de interlocucéo e de troca de saberes,
fazeres e experiéncias, tdo necessarios para a educacao.

De modo geral, temos percebido que o programa muda a vida dos sujeitos
que se envolvem com ele. Os alunos bolsistas aprendem a planejar, a ter compro-
misso, a cumprir prazos, a ler, a pesquisar, a se expor, a praticar a docéncia, a
escrever, a publicar e principalmente a reconhecer de forma pratica o campo de
atuacdo enquanto futuros professores, ou seja, constituem uma identidade do-
cente.

Para o supervisor, ¢ uma forma de poder contar com sujeitos que integram
0 espaco da escola, de modo que precisam dar conta de coordenar, planejar,
estudar junto e acompanhar as atividades desenvolvidas por esses quando da
pratica docente. E fundamentalmente para as escolas contempladas com o pro-
grama, e nela seus alunos, professores e servidores, uma oportunidade de ter
bolsistas que irdo contribuir para aprofundar, ampliar e socializar as formas de
ensinar e aprender com as tecnologias digitais.

Para nos, coordenadores de area e formadores de professores, uma outra
maneira de materializar o trabalho docente, bem como uma aproximacgdo com
0 espaco da escola, de forma a conhecer as diferentes realidades onde os futu-
ros professores atuardo, permitindo assim uma maior interlocucdo entre as ne-
cessidades das escolas e o curriculo do curso de Licenciatura. Assim, conforme
as descricOes das atividades realizadas nas escolas — em que cada espaco existe
uma experiéncia diferenciada —, percebemos que na Licenciatura em Compu-
tacdo precisamos desenvolver uma formagédo de um profissional reflexivo, que
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nao chegue na escola impondo tecnologias e sim que possa partir das necessi-
dades, praticas e problemas encontrados nessas comunidades. Esse procedi-
mento torna-se possivel na medida em que identificamos o contexto e negocia-
mos com os professores da Educacdo Bésica alternativas de incorporacgdo de
tecnologias na educagéo.

Por fim, sugerimos a criacdo de espacos coletivos de formacédo docente
nas escolas participantes do programa, constituindo escolas-rede, de forma a
ampliar o dialogo entre os préprios professores da Educacéo Basica, os bolsistas
de iniciacdo a docéncia e professores formadores, pois assim aprendem, se sur-
preendem e transformam a educacao nas escolas e nas instituicbes responsaveis
pela formacéo de professores.
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Fisica moderna e contemporanea:
limites e possibilidades para construcao
de uma proposta metodologica para
insercdo no Ensino Médio’

Taniamara Vizzotto Chaves?

Introducéo

A insercdo de conhecimentos relacionados a Fisica Moderna e Contem-
poréanea (FMC) nos programas escolares na Educacao Basica ja ndo é mais uma
questdo de privilégio ou discurso ao contrario; € uma questdo de necessidade,
visto que a FMC contempla conhecimentos que permitem explicar equipamen-
tos e procedimentos, técnicos ou tecnoldgicos do cotidiano doméstico, social e
profissional, melhorando a utilizacdo e a compreensdo sobre a utilizagcdo por
parte das pessoas.

Pesquisas na area de ensino de Fisica (TERRAZAN, 1994; STRIEDER,
1998; CHAVES, 2002) sinalizam desde a década de 90 para a necessidade de
insercdo de conhecimentos relacionados a FMC na Educac¢do Bésica. Os docu-
mentos que regulamentam o ensino da Fisica na Educagao Basica no Brasil tam-
bém defendem essa proposta. Verifica-se que os livros didaticos indicados pelo
Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) também sinalizam para a neces-
sidade de insercao desses conhecimentos na Educacao Bésica e apresentam in-
clusive propostas de contetdos a serem desenvolvidos.

Apesar de tudo isso, a Fisica ensinada nas escolas permanece ainda enges-
sada nas produc0es realizadas em séculos passados, portanto é insuficiente para
conhecer 0s avancos cientificos e tecnoldgicos e os respectivos produtos desse
avanco. Ou seja, os professores continuam ensinando apenas conhecimentos re-
lacionados a Fisica Classica, que ndo ddo conta da compreenséo de fenémenos,
conhecimentos e avangos tecnolégicos efetivados nas Ultimas décadas, tornando
a Fisica pouco atraente na sala de aula e desatualizada em termos de utilizacdo
no cotidiano.

! Trabalho desenvolvido no ambito do Pibid Subprojeto de Fisica — Campus de Sdo Borja do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha.

2 Coordenadora do Pibid Subprojeto de Fisica — Campus de S&o Borja do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: taniamara.chaves@iffarroupilha.edu.br.
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Essa realidade ndo é diferente nas escolas publicas de Educacédo Basica
existentes na area de atuagdo do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecno-
logia Farroupilha — Campus de Sao Borja. Nas escolas parceiras do Pibid Subpro-
jeto de Fisica também percebemos essa realidade.

Nesse contexto, entendemos que investir em propostas metodoldgicas que
permitam a insercéo de contetidos de FMC na Educacéo Basica, ainda que pon-
tuais, possam ajudar na perspectiva de repensar e reorganizar os programas esco-
lares da disciplina de Fisica. Pretendemos contribuir no sentido de rediscutir
qual Fisica deva ser ensinada para uma formacdo cidadd@ mais atualizada do
ponto de vista dos avancos tecnoldgicos, cientificos e culturais que estamos vi-
vendo atualmente.

Este artigo relata uma experiéncia vivenciada no Pibid Subprojeto de Fisica
do Instituto Federal Farroupilha, onde elaboramos um planejamento didatico-
pedagdgico para insercao das tematicas “Dualidade Onda-Particula e Radiagdes”
em turmas de terceiros anos do Ensino Médio das escolas parceiras do projeto.

Entendemos que o planejamento € uma excelente ferramenta para pensar
nao apenas as questdes metodoldgicas e curriculares no ensino da Fisica, mas
sobretudo permite a promocéo da formacdo continuada de professores que se
encontram em servico e tém poucas possibilidades de participar de outros espa-
¢os de formacao.

O objetivo do trabalho foi identificar os limites e as possibilidades de cons-
trucdo de uma proposta para ensino de tdpicos de Fisica Moderna e Contempo-
ranea por académicos bolsistas do Pibid em processo de formacéo inicial.

A construcdo desse planejamento foi motivada pela proposi¢do da Unes-
co de que o ano 2015 seria considerado o Ano Internacional da Luz, de forma
que essa tematica fosse vista e discutida pela populagdo no sentido de perceber a
importancia da luz em nossas vidas, assim como no futuro e no desenvolvimen-
to das sociedades de todo o mundo. Assim, neste ano de 2015, muitas atividades
tém sido promovidas no mundo todo, visando a discusséo dessa tematica. Nesse
contexto o grupo Pibid de Fisica optou por também trabalhar com essa teméatica
nas escolas parceiras do projeto.

Relato da experiéncia

A perspectiva de trabalharmos a FMC no Ensino Médio vem acompanha-
da de uma série de questdes, como, por exemplo, o fato de que nos Gltimos anos
diminuiu muito a quantidade de horas-aula da disciplina trabalhada na Educa-
¢ao Basica. Assim como outras disciplinas, a Fisica precisou dar espaco a outros
conhecimentos e disciplinas, como por exemplo Filosofia e Sociologia, que as-
sim como a Fisica sdo indispensaveis na formacéo do educando.

No entanto, o tempo em que o aluno permanece na escola nao se modifi-
cou e, aliado a isso, especificamente na disciplina de Fisica, os professores ddo um
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grande enfoque aos conhecimentos relacionados a Fisica Classica, e nesse sentido
a FMC parece nao ter lugar no espago e no contexto da Educagéo Basica.

Entendemos que é necessario que se facam opc¢des quanto aos conteldos
a serem trabalhados em sala de aula. Mas como justificar a importancia de deter-
minados contetidos conceituais em detrimento de outros? Que critérios devem
ser utilizados quando formos optar por determinados contetdos?

E preciso priorizar os conteidos que possibilitem aos estudantes e as pes-
soas em geral, tanto para a Fisica Classica como para a Fisica Moderna, fazer
uso da ciéncia como um instrumento possivel de melhorar a compreensao dos
sujeitos sobre tudo o que os cerca e que influi diretamente em suas vidas, de
forma que possam tornar-se cidaddos conscientes, criticos e por fim alfabetiza-
dos cientificamente.

A defasagem de mais de um século entre os temas pesquisados e os con-
tetidos desenvolvidos no ambito escolar provocam sem ddvida um atraso cultu-
ral cada vez maior. A abordagem de contetdos de Fisica Moderna em consonan-
cia com a Fisica Cléassica ¢ fundamental para o processo de ensino/aprendiza-
gem, no sentido de que esses contelidos possam atingir 0s interesses e as necessi-
dades dos alunos.

Nesse sentido, a escola pode possibilitar um ensino que vise a formacgédo
de sujeitos preparados para o exercicio da sua cidadania como sua func¢ao pri-
mordial. O estabelecimento de um novo curriculo que contemple os conteddos
vinculados, que abordem a ciéncia e a tecnologia como bem necessario aos sujei-
tos, através de problematicas vivenciadas pelos alunos, é de fundamental impor-
tancia nessa nova caminhada de toda a comunidade escolar.

Terrazzan (1992) sugere alguns parametros para o desenvolvimento de ati-
vidades dirigidas & insercdo de contetdos de FMC no Ensino Médio, colocando
trés pontos guias a qualquer iniciativa que se tenha nesse sentido. Em nosso
entendimento, esses pontos continuam atuais nos dias de hoje.

O primeiro ponto diz respeito a forma como os conceitos se desenvolve-
ram na Fisica enquanto area do conhecimento humano. Nesse contexto, o autor
sugere a possibilidade de insercao de temas relativos a Fisica Moderna e Con-
temporanea como decorréncia da discussao dos limites dos modelos classicos,
defendendo a ideia de que a compreensdo dos novos conceitos referentes a Fisica
Moderna depende de uma exaustiva compreensdo da Fisica Classica. Segundo o
autor, qualquer redefinicao ou redivisao dos contetdos de Fisica para o Ensino
Médio implica, necessariamente, a rediscussdo do nivel de profundidade dos t6-
picos tratados, remetendo para a questdo de adotar uma metodologia adequada
para tanto.

O segundo ponto diz respeito a terminalidade do curso de Fisica do Ensi-
no Médio, considerada sob dois aspectos. O primeiro aspecto relacionado diz
respeito ao fato de que, para um grande contingente de alunos em idade escolar,
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a Fisica do Ensino Médio sera o Unico contato na sua escolarizacdo formal com
a ciéncia Fisica. O segundo aspecto diz respeito ao fato de que a Fisica desenvol-
vida nesse nivel de ensino € o ultimo contato formal com essa ciéncia para um
grande percentual também dos que seguem curso universitario.

Com isso, a necessidade de formar cidadaos que estejam preparados para
participar da sociedade, expor e defender suas ideias, compreender a sua realida-
de é fundamental e muito crescente nesse nivel de ensino, pois, segundo Terra-
zzan (1992), no mundo complexo em que vivemos industrializado e informati-
zado, a Fisica desempenha papel privilegiado ao fornecer instrumental extrema-
mente importante para essa compreensao.

Finalmente, conforme o autor acima mencionado, o terceiro ponto diz
respeito a realidade escolar, relativamente precéria a formacao tanto de professo-
res como de alunos.

Atualmente se verifica uma deterioracdo da qualidade de ensino, o que se
constitui numa situacdo alarmante que deve exigir atencéo ao problema da for-
macao profissional.

No caso da disciplina Fisica, esse problema se agrava pela falta de profis-
sionais formados com habilitacdo especifica na area.

Nesse contexto, acreditamos que boa parte da dificuldade dos professores
em trabalhar com topicos de FMC no Ensino Médio deve-se justamente a falta
de formacéo nessa area, ja que boa parte dos docentes atuantes na area de Fisica
nao tem formacao para a mesma, e nos seus cursos de formacdo inicial raramen-
te trabalham aspectos relacionados a FMC.

Aliado a isso, também temos o agravante das condic¢des oferecidas pelas
escolas, especialmente as do ensino publico, serem muito precarias. Temos salas
de aulas com excesso de alunos, bibliotecas e laboratérios mal equipados, falta
de espacos e incentivo para a atualizacdo pedagdgica através de cursos de forma-
¢cdo com parcerias entre escolas e universidades, salvo algumas excecdes.

Entendemos que a reformulacéo pretendida do ponto de vista curricular
para a disciplina da Fisica perpassa pelo estabelecimento de parceiras entre as
escolas, seus profissionais e as instituigdes de Ensino Superior. Essa parceria
poderia possibilitar, além de uma compreensdo da realidade, também elementos
para elaboracdo de uma estratégia de ampliacao de participacao para todos os
profissionais atuantes no Ensino Médio na area de Fisica.

Nesse sentido, entendemos que o Pibid Subprojeto de Fisica atuante no
Instituto Federal Farroupilha, ao ter estabelecido uma parceria com escolas de
Ensino Médio, ndo poderia deixar de discutir questdes relacionadas ao curriculo
escolar e como consequéncia desenvolver uma proposta de inser¢do de Fisica
Moderna e Contemporanea na Educacao Basica.
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a) A sequéncia didatica elaborada

Foi elaborada pelo grupo uma proposta para insercdo de tdpicos de Fisica
Moderna e Contemporanea a ser implementada em turmas de terceiros anos do
Ensino Médio, posteriormente ao desenvolvimento da tematica de Fisica Classi-
ca, “Eletromagnetismo”.

A proposta construida contemplou as tematicas fisicas “Dualidade onda
— particula” e “Radiacdes”.

Os envolvidos na construgéo foram os académicos bolsistas do Pibid Sub-
projeto de Fisica com a colaboracédo do supervisor e da coordenadora do grupo.

A sequéncia didatica foi planejada para ser desenvolvida em 8 horas-aula
mais uma atividade extraclasse.

Anteriormente a construcdo da sequéncia didatica, os académicos fize-
ram estudos tedricos de artigos académico-cientificos sobre curriculo, sobre a
importancia da insercdo da FMC no curriculo escolar. Também foram estuda-
dos artigos relacionados a metodologias e recursos possiveis para a realizagdo da
insercdo de topicos de FMC no Ensino Médio.

Os académicos também pesquisaram tematicas e contetidos relacionados
a Fisica Moderna possiveis de serem trabalhados na Educacdo Basica e organi-
zaram propostas individuais para tanto.

As propostas individuais foram apresentadas ao grupo e, durante as reu-
nides de planejamento coletivo, organizamos uma proposta Unica do grupo a ser
inserida no Ensino Médio.

Os topicos de Fisica Moderna foram planejados a partir dos seguintes
recursos didaticos: slides, figuras, videos, artigos de divulgac¢ao cientifica, aspec-
tos da historia da Fisica e experimentacéo.

A proposta foi elaborada no primeiro semestre de 2015 e sera implementa-
da no segundo semestre de 2015. A seguir, apresentamos uma sintese das ativi-
dades desenvolvidas:

Figura 1 — Quadro Sintese sobre a sequéncia didatica sobre Fisica Moderna e
Contemporanea elaborada pelo PIBID Subprojeto de Fisica

Aulas | Titulo da Contetdos envolvidos Recursos utilizados
Atividade

le2 Ano  Importéancia da luz para a vida * Video
Internacional | contemporéanea « Slides com imagens e textos
da Luz » Exemplos de aplicacdes e utilizagGes |¢ Experimento sobre fibra 6ptica

das tecnologias fotdnicas e 6pticas
* Espectro eletromagnético
» RadiacOes ionizantes e ndo ionizantes

3e4d Teoria « Teoria ondulatéria da luz « Slides com imagens e textos
Ondulatéria | Luz visivel * Experimento sobre espectroscopia
da luz « Espectroscopia Optica
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5e6 A teoria « Teoria corpuscular da luz « Slides com imagens e textos
corpuscular |« Efeito fotoelétrico « Aspectos da histéria da Fisica
da luz sobre a teoria corpuscular da luz

* Experimento sobre efeito
fotoelétrico

7e8 RadiacBes 1 |+ Radiacéo ultravioleta « Slides com imagens e textos
* Raios X * Recortes de textos de divulgagéo
cientifica

« Frascos de bloqueador/filtro solar
¢ Chapas de raios X

Ativi- | Radiagdes 2 |+ Raios X  Pesquisa desenvolvida pelos
dade alunos com profissionais da saude
extra sobre a utilizacdo, descarte e formas

de protecdo em relagéo aos raios X

b) O processo de elaboracao da sequéncia didatica

Cabe ressaltar que o Pibid Subprojeto de Fisica iniciou suas atividades em
2012. A partir dai foram construidas varias atividades pelo grupo, que tiveram
como principais objetivos discutir e avaliar a situacdo do ensino de Fisica na
Educacao Basica e trabalhar metodologias e recursos diferenciados, como por
exemplo a experimentacao e a historia da Fisica.

Entretanto, até o inicio do primeiro semestre de 2015, os contetdos curri-
culares enfocados sempre foram originarios da Fisica Classica. Embora fosse um
interesse do grupo em trabalhar com a Fisica Moderna e Contemporanea, até
meados de 2015 isso ainda ndo havia ocorrido, muito embora o grupo ja houves-
se feito estudos individuais anteriormente sobre as possibilidades de insercao da
Fisica Moderna na Educacéo Baésica.

Em 2013, realizamos um levantamento em livros didaticos de Fisica apro-
vados pelo PNLD 2012 sobre contetidos de Fisica Moderna e Contemporanea
sugeridos para serem trabalhados no Ensino Médio. Também verificamos en-
guanto grupo que esses conhecimentos ndo fazem parte do Programa Escolar da
disciplina de Fisica, ou seja, 0s professores supervisores das escolas parceiras do
projeto ndo trabalham com os mesmos no contexto escolar, embora reconhecam
a importéncia do trabalho com os mesmos para a melhoria na formagéo dos seus
alunos.

A elaboracéo da sequéncia didatica tornou-se um desafio no sentido de
que quase todos os académicos do grupo ainda ndo haviam tido contato com
contetdos de FMC no curso de Licenciatura em Fisica até o primeiro semestre
de 2015, visto que essas disciplinas sdo trabalhadas normalmente a partir da
segunda metade do curso. Nesse sentido, tornaram-se necessarias a busca e a
compreensao conceitual por parte dos académicos de forma individual dentro
do contexto do grupo.

73



CHAVES, T. V. « Fisica moderna e contemporanea: limites e possibilidades para construgéo...

A proposta inicial lancada pela coordenacao do grupo era que os acadé-
micos deveriam pesquisar, estudar e apresentar ao grupo uma sequéncia con-
ceitual de conhecimentos relacionados a FMC, que em seu entendimento pu-
dessem ser trabalhados no Ensino Médio. Num segundo momento, de posse
desses conhecimentos, seriam elaborados planejamentos para insercdo das te-
maticas escolhidas nas turmas de primeiro, segundo e terceiros anos do Ensino
Médio.

Mediante a proposta realizada, os académicos fizeram as pesquisas e
apresentaram propostas para inser¢cdo dos seguintes tépicos de FMC no Ensino
Meédio: o Efeito Fotoelétrico, os Raios X e os Raios Ultravioleta, a Fissdo e a
Fusé@o Nuclear.

Considerando as tematicas pesquisadas e apresentadas, decidimos no con-
texto do grupo estudar a Dualidade onda — particula e alguns tipos de Radiacdes
(Raios X e Raios Ultravioleta) a serem desenvolvidas apenas nas turmas de ter-
ceiros anos, pois entendemos que 0s mesmos apresentam maior maturidade para
pensar sobre essa tematica.

O processo de escolha das tematicas e a delimitacdo dos contetidos a se-
rem trabalhados ocorreram em funcéo das comemoracdes do Ano Internacional
da Luz. Ou seja, a escolha se deu na perspectiva de melhor caracterizarmos a
luz, suas aplicacdes e utilizagdes em termos de avancos tecnolégicos.

Assim, durante o processo de escolha e definicdo das temaéticas a serem
trabalhadas, bem como a definicéo da sequéncia conceitual a ser adotada, pude-
mos observar que a dificuldade maior se deu no sentido de delimitar em que
medida os tépicos escolhidos seriam trabalhados, ou seja, se seriam trabalhados
apenas de forma qualitativa ou também de forma quantitativa, se deveriamos
seguir uma sequéncia conceitual proposta pelos livros de Fisica do Ensino Supe-
rior, usados como referéncia durante o processo, ou se poderiamos organizar
uma sequéncia conceitual propria, conforme os objetivos e as necessidades dos
alunos do Ensino Médio.

Entendemos que o fato de ainda existirem poucas propostas metodoldgi-
cas para a inser¢do de tépicos de FMC para servir como parametros para o gru-
po, assim como o fato dos académicos e também do supervisor ter pouca ou
quase nenhuma experiéncia na escolha e delimitacdo de tépicos de FMC fez
com que os parametros utilizados pelos académicos fossem os livros do Ensino
Superior, conforme mencionado anteriormente. Nesse contexto, a sequéncia con-
ceitual pensada inicialmente previa a exploragdo quantitativa de conhecimentos
relacionados a FMC, sendo entendida como totalmente necessaria a compreen-
sdo dos conhecimentos a serem ensinados.

Por outro lado, a experiéncia/vivéncia do professor supervisor com o en-
sino da Fisica Classica na Educacdo Basica foi fundamental no sentido de deli-
mitar em que medida os contetdos de FMC seriam trabalhados, ou seja, enfo-
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cando mais o ponto de vista qualitativo do que quantitativo. A delimitacédo tam-
bém se deu considerando as possibilidades de compreenséo de aplica¢bes tecno-
l6gicas presentes no cotidiano por parte dos alunos do Ensino Médio. Nesse
sentido, concluimos que estdvamos mais interessados em que os alunos apren-
dessem a Fisica Moderna para fazer uso e compreender a ciéncia e a tecnologia
presentes nas aplicacfes cotidianas do que efetivamente resolver equagdes mate-
maéticas relacionadas ao assunto.

Outro aspecto preponderante foi a construcdo do planejamento didatico
das aulas previstas. Ficou evidente um cuidado por parte dos académicos no
sentido de escolher os contetidos, pensar uma sequéncia conceitual coerente com
0s objetivos do grupo e finalmente a organizagado de recursos didaticos diferen-
ciados, como por exemplo a preparacéo de slides contendo textos e figuras para
chamar a atencdo, a escolha de videos interessantes e a construcdo de experi-
mentos que demonstrassem de forma pratica os fendbmenos que envolvem a luz,
possibilitando melhor caracterizar e significar a mesma.

Entretanto, do ponto de vista da elaboracdo de um roteiro ou sequéncia
escrita do planejamento a ser realizado, percebemos dificuldades no sentido de
articular os diferentes recursos didaticos organizados. Ou seja, ficou evidente a
necessidade de parte de alguns académicos em situar primeiro a teoria e depois a
pratica como possibilidade de comprovacao das teorias.

Essa é uma realidade ainda muito presente nos cursos de formagéo de
professores de Fisica. Ou seja, normalmente as disciplinas basicas de Fisica Ge-
ral sdo trabalhadas do ponto de vista tedrico, e no momento seguinte as discipli-
nas de praticas laboratoriais sao trabalhadas em separado como comprovacéo da
teoria estudada. Ficou evidente na elaboracdo do planejamento essa postura, o
que em nosso entendimento reflete a propria formacao inicial dos académicos
no curso de Licenciatura em Fisica do IF Farroupilha, que em determinados
momentos apresenta essa perspectiva.

Como pontos positivos deste trabalho, apontamos o fato de que 0 mesmo
foi permeado por discuss@es e negocia¢des No grupo, e dessa discussao tivemos a
elaboragédo de uma proposta coletiva no final do processo a ser implementado no
segundo semestre letivo. Ainda sdo poucas as propostas didaticas de elaboragdo
de planejamento de forma conjunta. Entendemos que ndo é um processo sim-
ples e facil, pois requer uma constante dialética e o processo de mediac¢do entre
os diferentes sujeitos, mas proporciona uma construcdo coletiva em que todos
aprendem em conjunto.

Ademais, acreditamos que o processo desenvolvido como um todo agre-
gou conhecimentos aos académicos, seja na area da Fisica Moderna e Contem-
porénea, seja na discussao de recursos e metodologias de ensino. Acreditamos
que esses conhecimentos serdo Uteis ndo apenas para as disciplinas que os mes-
mos ainda devem cursar na Licenciatura em Fisica, mas também para pensar em
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possiveis e futuras propostas de programas escolares e para a compreensao € a
significagcdo do curriculo escolar como um todo.

Finalmente, acreditamos que as trocas de experiéncias realizadas entre
académicos, supervisor e coordenadora serviram como espaco de aprendizagem
a todos a medida que desvelamos para o coletivo as nossas dificuldades indivi-
duais e as nossas percepcOes sobre a pratica docente, permitindo uma aprendiza-
gem coletiva.

Consideracdes finais

Este trabalho permitiu reflexdes sobre a formacéo inicial e continuada de
professores de Fisica, sobretudo no que se refere a formacéo de professores den-
tro do curso de Licenciatura em Fisica: o IF Farroupilha.

Ficou evidente que ainda é necessario discutir e trabalhar a articulagéo
entre a teoria e a pratica, tomadas de forma separada em varios momentos du-
rante o processo de elaboragédo da proposta didatica do grupo. Essa perspectiva é
o reflexo das aprendizagens e do ensino que desenvolvemos no contexto da for-
macao ofertada no proprio curso.

Ademais, ainda temos muito presente a perspectiva de pensar somente 0s
saberes relacionados a matéria de ensino, ou seja, a Fisica. Nessa perspectiva,
parece que saber apenas a Fisica é condicao suficiente para o ensino da mesma.
No entanto, ao nos depararmos com o desconhecimento sobre a mesma, no caso
a Fisica Moderna e Contemporanea, objeto deste trabalho, parece que a solugao
é néo trabalhar com a mesma.

Por fim, mais uma vez reiteramos o Pibid como um espaco que possibilita
romper com determinadas praticas, habitos e barreiras, permitindo o repensar e
o refletir sobre a prépria pratica docente, sobre o curriculo escolar e sobre a orga-
nizacdo do planejamento escolar. E um espaco que complementa e proporciona
a articulacéo dos diferentes saberes pelos diferentes sujeitos que fazem a prética
docente.
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O Pibid nas instituicOes de ensino:
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Pibid: oportunizando multiplas experiéncias
no preparo de futuros professores!

Danieli Freitas Garcia?

Francielen Lima da Silva®

Ivana Fontoura Carvalho*

Luana Bairros Langanova®

Marcio da Mota Machado Filho®
Elizangela Fernandes de Fernandes’
Filipe Teixeira Machado®

Introducéo

O presente trabalho visa relatar as experiéncias vivenciadas pelos bolsis-
tas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia de Ciéncias
Bioldgicas do Instituto Federal Farroupilha Campus Alegrete na Escola Esta-
dual de Educacéo Basica Dr. Lauro Dornelles. O Pibid tem como objetivo au-
xiliar a formacéo dos futuros docentes, oportunizando a vivéncia da realidade

! Trabalho orientado pela Coordenadora de Area Janice Wallau Ferreira do Pibid de Ciéncias
Biol6gicas — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupi-
Iha; e-mail: janice.ferreira@iffarroupilha.edu.br e pelo coordenador de area voluntério Filipe
Teixeira Machado, professor do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Farroupi-
Iha — Campus Alegrete; e-mail: filipe.machado@iffarroupilha.edu.br.

2 Bolsista do Pibid Subprojeto de Biologia — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: danielifreitasgarcia@hotmail.com.

% Bolsista do Pibid Subprojeto de Biologia — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: fran-silval2@hotmail.com.

4 Bolsista do Pibid Subprojeto de Biologia — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: ivanafcarvalho@hotmail.com.

® Bolsista do Pibid Subprojeto de Biologia — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: luanabairroslancanova@gmail.com.

¢ Bolsista do Pibid Subprojeto de Biologia — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: Marciotm95@gmail.com.

" Bolsista supervisora da Estadual de Educacao Béasica Dr. Lauro Dornelles — Alegrete; e-mail:
eliz.fsh@hotmail.com.

& Coordenador de Area Voluntario do Subprojeto de Ciéncias Bioldgicas — Campus Alegrete do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:
filipe.machado@iffarroupilha.edu.br.
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da escola publica e possibilitar o contato com novas metodologias de ensino,
que vao além do método tradicional, assim proporcionando aqueles que parti-
cipam do programa uma aprendizagem mais significativa. Ha pouco tempo,
iniciamos o trabalho nessa escola, e o inicio das atividades em uma nova insti-
tuicdo gera uma série de desafios a serem superados, desde o planejamento
com uma nova equipe de trabalho até o encontro com alunos que ainda nédo
conhecemos. As reflexdes consistem em apresentar as dificuldades e realiza-
¢des que enfrentamos, 0s sucessos e fracassos nesse novo ambiente escolar e as
diversas situag@es vivenciadas nesse espaco educacional.

Relato da experiéncia

O presente relato tem como objetivo transmitir as experiéncias obtidas a
partir da convivéncia com alunos do Programa Institucional de Bolsa de Inicia-
¢do a Docéncia (Pibid), alunos e professores do Ensino Béasico na Escola Esta-
dual de Educacao Béasica Dr. Lauro Dornelles.

A proposta do Pibid visa propiciar outro olhar educacional aos professo-
res em formacdo. As atividades incluem o preparo e o ministrar das aulas no
ensino regular. Com a parceria da Escola Estadual de Educacdo Basica Dr.
Lauro Dornelles realizamos atividades de préatica docente referente ao conteu-
do de Ciéncias/Biologia com duas turmas do 8° ano do Ensino Fundamental.
Esses encontros propiciaram um intercambio entre académico/escola, acadé-
mico/professor e académico/aluno do Ensino Basico. Nas aulas ministradas
sempre procuramos inserir atividades que modificassem e/ou se somassem aos
métodos do cotidiano escolar, contribuindo para uma aprendizagem significa-
tiva.

Ressaltamos que essa experiéncia é riquissima para o aprendizado da
profissdo e que tenta conciliar os dois momentos — teoria e pratica —, preparan-
do o futuro professor para as realidades a serem enfrentadas em sala de aula.
Trabalhar com educacao é estar constantemente em conflito; nesse exercicio
de lecionar, as barreiras das relagdes humanas sdo permeadas pelo fazer diario
de quem ensina e ao mesmo tempo aprende, muito bem observado em:

[...] E que n&o existe ensinar sem aprender e com isto eu quero dizer mais do
que diria se dissesse que 0 ato de ensinar exige a existéncia de quem ensina e
de quem aprende. Quero dizer que ensinar e aprender se vdo dando de tal
maneira que quem ensina aprende, de um lado, porque reconhece um conhe-
cimento antes aprendido e, de outro, porque, observado a maneira como a
curiosidade do aluno aprendiz trabalha para apreender o ensinando-se, sem
0 que ndo o aprende, o ensinante se ajuda a descobrir incertezas, acertos,
equivocos (FREIRE, 1993, p. 27-38).

Para o inicio das atividades nessa escola, houve uma selecdo de novos
bolsistas para a formagdo do grupo. Atuamos em um grupo de cinco académi-
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cos, trés bolsistas mais antigos e dois novatos que ingressaram nessa ultima
selecdo. Os desafios iniciais foram muitos: primeiro, o de reunir-nos com cole-
gas novos, incluindo uma colega que reside em outra cidade e que agora tam-
bém faz parte do grupo; segundo, iniciar o trabalho em um ambiente novo,
conhecer a nova professora supervisora e 0s novos alunos. No inicio, fomos até
a escola conhecer a professora, conversar sobre a ementa dos contetdos, 0 nu-
mero de alunos por turma, etc., enfim, absorver o maximo de informagdes
possiveis. A partir dai iniciamos a segunda etapa: o planejamento das nossas
atividades. Com ela vieram algumas perguntas: Como deveriamos reagir dian-
te de tantos alunos desconhecidos? Como atrai-los para o contetdo a ser ensi-
nado? Qual seria a melhor forma de abordagem? Como dar conta de diversas
opinides e das dificuldades de cada sujeito, além de conseguir o respeito dos
alunos?

Segundo as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL,
2006), € necessario que no planejamento das atividades o professor entenda
que o centro da aprendizagem é o estudante. Assim, esse deixa de ser um mero
receptor passivo das informag0des e passa a ser 0 elemento ativo de sua aprendi-
zagem. Dessa forma, o ensino de Ciéncias/Biologia deve ser direcionado ao
desenvolvimento de competéncias que permitam ao estudante lidar com as in-
formacdes, compreendé-las, reelaboréa-las, refuté-las e assim compreender o mun-
do e nele agir com autonomia, fazendo uso dos conhecimentos adquiridos.
Partindo desse pressuposto, iniciamos o planejamento das primeiras ativida-
des, auxiliando os bolsistas novatos com o contetdo e dialogando sobre a me-
todologia de trabalho que pretendiamos desenvolver, de maneira que esse pla-
nejamento respondesse as indagac@es anteriores e que fosse 0 mais abrangente
e flexivel possivel.

Com o planejamento pronto, a proxima etapa foi visitar as turmas com a
finalidade de apresentar-nos e convidar os alunos para participar das nossas
atividades. Para isso entregamos convites formais impressos e explicamos como
funcionariam nossas atividades e quais 0s nossos objetivos. O convite foi feito
duas vezes na mesma semana com o intuito de reforcar o chamamento aos
alunos.

No primeiro dia de atividades na escola, nosso primeiro contato foi um
pouco inseguro. Encontramos a sala cheia, aproximadamente trinta alunos.
Haviamos planejado uma dinamica de apresentacdo entre os participantes e
outra atividade referente aos contedidos que seriam trabalhados ao longo do
ano. Para nossa satisfacdo, esse primeiro encontro foi um sucesso. Consegui-
mos fazer com que todos participassem, falando algo de si, incluindo nés “pro-
fessores”, e apresentar a eles o contetdo e a metodologia das nossas aulas.

Da mesma maneira que o conhecimento é construido e conquistado aos
poucos, pouco a pouco conseguimos a confianga e a amizade dos alunos, esta-
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belecendo um espaco dialdégico em nossos encontros, que vdo além dos con-
teddos inerentes a sala de aula. Criamos grupos de conversa em redes sociais e
via aplicativos de celular; dessa forma estamos sempre em contato, conversan-
do com eles sobre nossos encontros, sobre Ciéncias/Biologia ou sobre outros
assuntos.

As dificuldades também se fizeram presentes: primeiramente, tivemos
que conciliar as atividades do Pibid com a Faculdade, que, por sua vez, exige
muito do nosso tempo; mas sem 0s conhecimentos adquiridos no curso, Nao
teriamos 0s requisitos necessarios para nossas atividades como bolsistas. Ou-
tro obstaculo que tivemos como um grande desafio para nosso crescimento foi
escolher as metodologias de ensino e as atividades adequadas para os alunos,
sempre ouvindo as sugestfes deles durante as aulas. Outra questdo muito com-
plicada de contornar foi o niumero de participantes, que ao longo dos encon-
tros foi diminuindo em virtude do inicio do inverno e de que 0s Nnossos encon-
tros aconteciam na primeira hora da manhd. Para resolver a questdo, muda-
mos o horario dos encontros para um pouco mais tarde e passamos a fazer
chamamentos nas turmas toda semana, mas sempre contamos com um grupo
de alunos frequente.

Dessa forma, a escola é um lugar de formagdo e producéo de conheci-
mentos e saberes. Essa parte da formacdo do académico em contato com a
escola, que se ocupa dos saberes profissionais, leva-nos a gerar sentidos e coe-
réncias para a atuacao individual e do grupo. Esse coletivo de trabalho permite
que cada bolsista dé sentido a sua experiéncia e se reconheca produtor de co-
nhecimentos e saberes.

Consideragbes finais

Cada bolsista de Iniciagcdo a Docéncia apresenta caracteristicas, interes-
ses, capacidades e necessidades de aprendizagem que lhe séo préprias. Ao ini-
ciar atividades em uma nova escola, é preciso um olhar diferenciado sobre a
mesma. E nesse espaco que, como bolsistas, exercitamos tarefas e responsabili-
dades inerentes ao nosso futuro papel social.

Ao adentrarmos a sala de aula, levamos conosco toda a bagagem teérica
apreendida nas disciplinas do curso, porque nas disciplinas vamos conhecen-
do, teoricamente, os varios elementos que compdem esse contexto escolar. Pi-
menta (2002) sustenta a importancia da teoria na formacgdo do docente e ofere-
ce condicBes para uma acdo contextualizada, cujos “[...] saberes tedricos pro-
positivos se articulam, pois, aos saberes da pratica, ao mesmo tempo ressignifi-
cando-os e sendo por eles ressignificado” (p. 20).

De inicio, pode-se pensar que ndo fizemos muito, mas saber que para
esses alunos nossos encontros sdo uma oportunidade de didlogo, de conhecer
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uma educacdo diferente da educacéo formal, que valoriza seu esforco de apren-
der, que se preocupa com seu aprendizado, sua individualidade e que Ihes apre-
senta a disciplina de Ciéncias em seus diversos aspectos, ¢ muito gratificante e
esperamos, com isso, ver nossos alunos vencendo suas proprias barreiras.

Para n0s, bolsistas, participar desse cotidiano escolar garante-nos mais con-
fianca em nds mesmos e auxilia-nos a desenvolver competéncias para lidar com
situacdes inesperadas, além da percepcao dos comportamentos em sala de aula e
dos diferentes ritmos de aprendizagem. A experiéncia no programa Pibid pro-
porciona-nos maior determinagéo, responsabilidade e disciplina, contribuindo
para uma identidade profissional mais consolidada no final do curso.

Esperamos que essas atividades venham a contribuir para a formacao de
pensadores, pessoas que serdo autoras de sua propria historia. Por fim, um
curso de Licenciatura ndo é a Gltima escolha; é o inicio de muitos outros cami-
nhos.
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Ensino de Ciéncias: uma abordagem ludica!

Débora Velasque de Souza?
Emila Silveira de Oliveira®
Estéfani da Rosa Prigol*
Moacir Silvestre Mann®
Quettin Fantti Baddo®
Sineri Severo Cassol’
Filipe Teixeira Machado®

Introducéo

O trabalho do professor é fundamental no processo educacional. Suas
metodologias, didaticas e concepc¢fes influenciam direta e indiretamente o
aprendizado dos seus educandos. Os alunos, por sua vez, encontram-se numa
exploséo tecnoldgica, sendo possivel através da internet o acesso a milhdes de
conhecimentos em questdo de minutos. A partir disso, a escola deve repensar a
transmissdo exclusiva do ensino tradicional, que ndo mais contempla a de-
manda de aprendizado e interesse para esses alunos.

A exploracdo do aspecto ludico deve procurar ser cada vez mais utiliza-
da no ambito escolar. Recursos didaticos, quando utilizados concomitantemente
com os conteudos trabalhados em aula, podem ser considerados grandes auxi-

! Trabalho orientado pela coordenadora de &rea Janice Wallau Ferreira do Pibid Biologia — Cam-
pus Alegrete do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:
janice.ferreira@iffarroupilha.edu.br.

2 Bolsista do Pibid Subprojeto de Biologia — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: deboravelasquel4@gmail.com.

% Bolsista do Pibid Subprojeto de Biologia — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: emila-silveira@hotmail.com.

4 Bolsista do Pibid Subprojeto de Biologia — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: tefa_prigol@hotmail.com.

® Bolsista do Pibid Subprojeto de Biologia — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: moacirsmann@gmail.com.

¢ Bolsista do Pibid Subprojeto de Biologia — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: quettinfoaddo@gmail.com.

" Bolsista supervisor do Instituto Estadual de Educacdo Oswaldo Aranha — Alegrete; e-mail:
sinerisc@gmail.com.

& Coordenador de Area Voluntario do Subprojeto de Ciéncias Bioldgicas — Campus Alegrete do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:
filipe.machado@iffarroupilha.edu.br.
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liadores no processo de ensino e aprendizagem. Atividades diferenciadas como
jogos, brincadeiras, construcdo de materiais didaticos, passeios e aulas praticas
necessitam estarem presentes nas aulas de Ciéncias; através delas os alunos
demonstram maior interesse pelo contetdo e, assim, um maior aprendizado.

A partir da visivel necessidade da utilizagdo de recursos didaticos nas
aulas de Ciéncias, o Pibid-Biologia do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia Farroupilha, Campus Alegrete, procura semanalmente utilizar es-
ses recursos diferenciados para efetivar o aprendizado dos alunos. Com isso, 0
objetivo principal do grupo de bolsistas é trabalhar os contetdos de Ciéncias
em concomitancia com a professora regente das turmas de forma ladica e dife-
renciada.

Relato da experiéncia

A utilizacdo de recursos Iudicos no ensino proporciona situagdes dife-
renciadas de aprendizado. Através dessas situagdes o professor evita a trans-
missdo do contetdo que é aprendido pelos educandos apenas de forma memo-
rizada. Segundo a autora Fialho (2007, p. 16),

A exploracgdo do aspecto lidico pode se tornar uma técnica facilitadora na
elaboracdo de conceitos, no reforco de contetidos, na sociabilidade entre os
alunos, na criatividade e no espirito de competicdo e cooperagdo, tornando
esse processo transparente, ao ponto que o dominio sobre 0s objetivos pro-
postos na obra seja assegurado.

O ensino meramente tradicional ndo contempla a aquisi¢do dessas atri-
bui¢des. Dessa forma, o conteldo é apenas memorizado e logo esquecido. Gran-
de parte dos contetdos estudados nas Ciéncias é de dificil visualizacdo pelo
aluno, o que dificulta seu aprendizado. Para Campos et al. (2003, p. 49), os
contetdos de Ciéncias séo

abstratos e, muitas vezes, de dificil compreenséo e, ainda hoje, sofrem influén-
cias da abordagem tradicional do processo educativo, na qual prevalecem a
transmissdo-recepg¢do de informagdes, a dissociacdo entre contetdo e realida-
de e a memorizagdo do mesmo.

Porém um ensino mediado com a utilizacdo de recursos ludicos certa-
mente desenvolvera uma maior capacidade de problematizacdo e compreen-
sao pelos alunos. Situagdes diferenciadas de ensino instigam e estimulam o
espirito de pesquisa dos educandos, contribuindo para uma maior apropriacdo
do conhecimento e estimulagdo de novas ideias.

Durante as atividades do Pibid, a cada aula foram realizados e aplicados
jogos e modelos didaticos para contribuir com o aprendizado dos contetdos
que os alunos estdo estudando no turno inverso. Durante o estudo das proprie-
dades e caracteristicas da dgua, o grupo realizou alguns experimentos que de-
monstrassem essas caracteristicas que foram estudadas, conforme mostra a
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Figura 1. Foram também confeccionadas trilhas sobre curiosidades, desperdi-
cio e uso consciente da agua, conforme mostra a Figura 2.

Figura 1 — Experimento sobre a pressdo Figura 2 — Trilha didatica sobre curiosidades
exercida pela agua. e utilizagdo da agua.

QE f\Tio “’#Lb“ﬁ 4w

Fonte: Dos autores. Fonte: Dos autores.

Através do estudo sobre Ecologia foi possivel realizar diferentes jogos e
estratégias de ensino. Para a introducdo do contetido e dos conceitos e defini-
¢des basicas da ecologia, o grupo utilizou videos, um bingo (Figura 3) e um
jogo da memo@ria, relacionando os conceitos de ecologia (Figura 4).

Figura 3 — Alunos jogando Bingo Ecolégico.  Figura 4 — Jogo da Memdria Ecoldgico.

Fonte: Dos autores. Fonte: Dos autores.
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Ainda em ecologia, para realizar o estudo sobre as teias, as cadeias ali-
mentares e 0s niveis troficos, os alunos recortaram de revistas diferentes ani-
mais e plantas e com esses recortes em grupo montaram varias cadeias alimen-
tares e identificaram os niveis que cada ser ocupava naquela cadeia (Figura 5).
Os alunos também jogaram o jogo da Trinca, onde cada jogador precisava for-
mar uma trinca com o nome do animal, seu desenho e se esse animal era um
carnivoro ou herbivoro, conforme mostra a Figura 6. Foi também produzido e
aplicado uma Trilha sobre os Biomas Brasileiros (Figura 7). Nesse conteudo,
os alunos também realizaram pesquisas, construcao de cartazes e apresenta-
¢Oes sobre os biomas encontrados no Brasil (Figura 8).

Figura 5 — Construcgdo de cadeias alimentares. Figura 6 — Jogo da Trinca Ecoldgica.

~ /

Fonte: Dos autores. Fonte: Dos autores.

Figura 7 — Trilha sobre Biomas Brasileiros. Figura 8 — Construgdo de cartazes.
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Fonte: Dos autores. Fonte: Dos autores.
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Através das atividades desenvolvidas pelo Pibid-Biologia podemos che-
gar mais préximos da realidade das escolas e das dificuldades encontradas pe-
los alunos e também pelos professores. Conseguimos através do programa con-
tribuir em nossa formacao profissional e buscar identificar e solucionar alguns
dos problemas do &mbito escolar. Pois, como mencionam Delizoicov et al. (2011,
p. 13), “as transformacdes das praticas docentes sO se efetivardo se o professor
ampliar sua consciéncia sobre a propria pratica”. O professor precisa ter um
olhar mais critico perante suas aulas, aprender a unir uma metodologia inova-
dora com a sua teoria, tornando, assim, as aulas mais dindmicas, atrativas e
por consequéncia mais produtivas para a formacgéo de seus alunos.

Consideragdes finais

A maneira didatica e lidica com que sao desenvolvidas as atividades
contribui para a aprendizagem dos alunos e para estimular sua participacéo e
presenca nas atividades do Pibid. Por sua vez, os bolsistas adquiriram vivéncia
pedagogica, demonstrando comprometimento, responsabilidade e competén-
cia ao ministrar os contetidos propostos. O programa acrescenta uma oportu-
nidade aos educandos, enriquecendo, dessa forma, o ambiente escolar.
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Pibid e Escola Estadual de
Ensino Fundamental Dolores Paulino:
em busca da educacdao ambiental para
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Introducdo

A facilidade de acesso a informacédo e novas tecnologias tem levado a
mudancas de habitos de vida, ao consumo cada vez mais exagerado e ao
distanciamento interpessoal. Tal distanciamento torna-se preocupante, pois a
partir do momento de seu surgimento ocorre junto o abandono do meio ambi-
ente no qual o homem nao se preocupa com 0s prejuizos a longo prazo, pensa
somente no momento atual sem se importar com a reposi¢cdo, uma vez que a
quantidade retirada é muito superior ao que a natureza consegue repor.

A Educacdo Ambiental torna-se cada dia mais importante para a preser-
vacdo da vida em nosso planeta, mas essa precisa ser aplicada com o cuidado
de envolver a comunidade escolar. Para isso vem a necessidade de abrir as por-
tas da escola para conhecer a realidade escolar.

! Trabalho orientado pela Coordenadora de Area Josiana Scherer Bassan do Pibid de Biologia —
Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha;
e-mail: josiana.bassan@iffarroupilha.edu.br.

2 Bolsista do Pibid Subprojeto de Biologia — Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:eleganciapg@hotmail.com.

3 Bolsista do Pibid Subprojeto de Biologia — Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail Andre.dll@hotmail.com.

4 Bolsista do Pibid Subprojeto de Biologia — Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:Jo.aude@hotmail.com.

5 Bolsista do Pibid Subprojeto de Biologia — Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal de
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A Educacdo Ambiental deve ir muito além de ser uma facilitadora de
conceitos, mas sim uma transformadora de acGes, que devem ser praticas e
constantes para a manutencao da vida.

Os bolsistas do subprojeto de Biologia do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) do Instituto Federal Farroupilha — Campus de
Julio de Castilhos, que atuam na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Dolores Paulino, situada no mesmo municipio, realizaram palestras sobre Edu-
cacdo Ambiental e oficinas que utilizaram materiais reciclados, objetivando a
sensibilizacdo do aluno sobre o quanto suas ac¢des interferem no meio em que
ele vive.

Relato da experiéncia

Os trabalhos realizados tiveram a preocupacdo de estabelecer a interdis-
ciplinaridade, pois a escola deve transformar a educacdo em uma atividade que
desperte o interesse e a criatividade do aluno. Tornando a escola um local liber-
tario do saber, no qual transforma o educando num ser pensante e capaz de
deliberar suas opinides a partir dos saberes conquistados na escola.

Segundo Freire (2005, p. 79), “a educacdo deve ser trabalhada a partir da
cultura dos sujeitos, onde a diversidade das rela¢gées culturais propicie um am-
biente intercultural”. E Fleuri (2000, p. 79) completa:

Na perspectiva intercultural, a educacao passa a ser entendida nédo apenas
como transmissdo de informacgdes de individuo para outro. A educacdo pas-
sa a ser concebida como construcéo de processos em que diferentes sujeitos
desenvolvem relacdes de reciprocidade (cooperativa e conflitual) entre si. As
acdes e reacOes entre 0s sujeitos criam, sustentam e modificam contextos
relacionais. Estes contextos, por outro lado, configuram referéncias cultu-
rais, a partir das quais os atos individuais adquirem significados.

Partindo do meio social em que a escola e os alunos estdo inseridos, 0 grupo
desenvolveu atividades com o intuito de contribuir tanto para aprimorar 0s co-
nhecimentos dos participantes como para a formacéo académica dos bolsistas.

Todos os alunos da escola foram convidados a participar de uma pales-
tra de Educacdo Ambiental para compreenséo de alguns conceitos e percepcdo
da importancia da preservacao e restauracdo do meio ambiente. Foram abor-
dados textos e pesquisas sobre o assunto, podendo ser para os envolvidos um
processo revelador, “[...] uma transversalidade entre as varias areas do saber,
integrando-as, sendo em sua totalidade, pelo menos de forma muito mais abran-
gente, possibilitando conexdes inimaginaveis” (GALLO, 2003, p. 96).

Num segundo encontro foi desenvolvida a Oficina do Futuro com a con-
fecgdo da Arvore dos Sonhos; nessa atividade, era necessario desenhar em pa-
pel pardo ou folhas reutilizadas uma grande arvore, em que as folhas, frutos e
pedras que constituiam o cenario da representagdo correspondiam a perguntas
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distintas. Os frutos apresentaram resposta a pergunta: “Como deveria ser a
escola dos sonhos?”; as folhas: “Como deveria ser a comunidade dos sonhos?”,
e as pedras: “Quais as dificuldades para alcancar os sonhos?”.

Essa atividade serviu para a turma desabafar e pensar nas dificuldades que
teriam que enfrentar para a realizacdo dos sonhos. Para a finalizacéo da ativida-
de, construiram a arvore colando as respostas em seus respectivos lugares, e na
raiz foram escritos 0s insumos necessarios para permitir que essa arvore frutifi-
que. Para que isso ocorra, é preciso organizar as acdes e preparar um plano; todo
0 grupo de alunos precisava rever suas atitudes, para assim transformar a sua
situagdo atual. 1sso ocorreu quando responderam a novas perguntas: “Quais acoes
devem ser realizadas? O que sera necessario para realiza-las? Quando cada acao
sera realizada? Quem se responsabilizara por elas?”” Mas somente a criagdo da
arvore dos sonhos néo basta; é preciso pér em prética as acdes. Notou-se com-
prometimento dos educandos com essa atividade e ideias expostas.

No ultimo encontro foram realizadas oficinas que visavam a reutiliza-
¢do de residuos e a transformacéo em possivel fonte de renda para as familias
da comunidade escolar, objetivando a reutilizacio de caixas de leite e retalhos
de tecidos para a confeccdo de carteiras e bolsas, assim como para a construcao
de pufs e poltronas. A reutilizacdo de pets para a confeccdo de brinquedos e
pneus na revitalizacédo do jardim da escola e da horta.

A partir do momento em que as atividades eram colocadas em prética,
foi percebida a transformacdo no ambiente escolar, pois a educacdo ambiental
deve ser trabalhada dentro de uma perspectiva libertaria que ndo busca o en-
quadramento dos educandos em uma norma, mas sim a sua adesio a um pro-
cesso autbnomo de construcdo pessoal e participacdo na transformacao de sua
realidade social e ambiental.

Consideracg0es finais

A escola deve preocupar-se ndo somente com a transmisséo de contetidos
especificos para seus alunos, mas sim transforma-los em cidadéos conscientes de
sua responsabilidade perante 0 meio que estdo inseridos. Procuramos em cada
um dos encontros mostrar aos alunos que a escola é muito mais que um local
de transmissao de conhecimento, mas um local de transformacéo, de criagdo e
libertacdo. Pois segundo Freire (1987, p. 67):

A educacéo que se imp08e aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertago ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres
“vezes” a quem o mundo “encha” de contetidos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia in-
tencionada ao mundo. Ndo pode ser a do depdsito de conteddos, mas a da
problematizacdo dos homens em suas relagées com o mundo.
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Ao trabalhar com a comunidade escolar com tais oficinas, percebeu-se a
importéncia em frisar as mudancas de atitude que devemos ter ao utilizar os
produtos de consumo diario e o devido correto dos residuos, a possibilidade de
obter uma vida sustentével.

Para os graduandos, fazer parte desses momentos de aprendizagem que
o Pibid proporciona possibilita a formacao de profissionais atuantes na cons-
trucdo de uma educacdo de qualidade.

Os alunos demonstraram-se satisfeitos com as atividades que foram apli-
cadas, trazendo para os bolsistas a realizacdo pessoal no que tange a prepara-
¢do da futura regéncia, que é o objetivo principal do Pibid.

Referéncias

FLEURI, R. M. Multiculturalismo e interculturalismo nos processos educacionais. In:
Comissao Organizadora do X ENDIPE (Org.). Ensinar e aprender: sujeitos, saberes e
pesquisa. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.
GALLO, S. Deleuze & a educacao. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

GOULART, S. F; FREITAS, D. S. Unidades Didaticas interdisciplinares: Possibili-
dades e Desafios. Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias (Atas V
Enpec). Bauru, n. 5, p. 1-11, 2005. Disponivel em: <http//www.nutes.ufrj.br/abrapec/
conteudo/artigos/1/pdf/p414.pdf>. Acesso em: 21 jun. 2015.

TEIXEIRA, A. Pequena introdugdo a filosofia da educacéo. 8. ed. Sdo Paulo: Nacio-
nal, 1978. p. 146-150.

92



Gerando novas estratégias no campo
da conscientizacao ambiental:
Pibid de Biologia realiza diversas a¢des
na Semana do Meio Ambiente em uma escola’
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Introducéo

Nos dias atuais, ha varias questdes que nos levam a refletir sobre a situa-
¢do em que se encontra nosso planeta, por exemplo, no aumento dos niveis de
poluicdo no solo, no ar, na 4gua, ou seja, se continuar no ritmo que esta, como
estard nossa biodiversidade daqui a algumas décadas? O uso dos recursos natu-
rais pelo homem ocorre de forma desordenada, aumentando as chances de
ocorrerem catastrofes ambientais. Sabemos que a Constituicdo Brasileira (1988)
em seu Art. 225 afirma que: “Todos tém direito ao ambiente ecologicamente
equilibrado e que é dever do poder publico e da coletividade manter esse
ambiente para as presentes e futuras geracdes”; mas essa teoria atualmente
esta sendo aplicada?

Com base nesse questionamento, os bolsistas do Projeto Pibid (Progra-
ma Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) de Biologia do Instituto
Federal Farroupilha — Campus Julio de Castilhos desenvolveram algumas ativi-
dades na Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Julio Prates de Castilhos na
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Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha;
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Semana do Meio Ambiente. Dentre essas atividades destacam-se a Coleta Inte-
ligente, palestras e oficinas de brinquedos com materiais reciclaveis. A¢des como
essas podem contribuir para a preservacdo do meio ambiente.

O trabalho tem por objetivo demonstrar a importancia da conscientiza-
¢do de todos os alunos da Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Julio Prates de
Castilhos no que diz respeito as questBes ambientes, sendo esse importante
para o conhecimento e para a formacgéo de futuros cidadaos capazes de cons-
truir, preservar e colaborar para que o planeta nédo seja destruido.

Relato da experiéncia

No més de junho do ano de 2015 foram realizadas, na Escola Estadual de
Ensino Médio Dr. Julio Prates de Castilhos, pelos bolsistas do Projeto Pibid —
Biologia, durante a Semana do Meio Ambiente, palestras que tratavam de temas
relacionados ao meio ambiente e diversidade ambiental, tais como a importancia
dos animais na manutencéo e equilibrio de variados ecossistemas e a utilizacdo
de residuos organicos que envolvam a manutencéo da horta que ha na escola.

Para o éxito das atividades na Semana do Meio Ambiente, focou-se em
alguns pontos especificos de extrema importancia. Um deles foi a diferenciagio
das atividades a serem aplicadas para os alunos do 1° ano ao 5° anos do Ensino
Fundamental e as atividades para os trés anos do Ensino Médio e uma ativida-
de que abrangesse toda a escola.

Para o Ensino Médio, a atividade selecionada foram palestras sobre a
biodiversidade existente em nosso planeta, mas ndo apenas uma palestra co-
mum, em que um faz uns mondélogos e os outros escutam, e sim um grande
grupo de debate e questionamentos formado em cima dos temas que foram apre-
sentados em slides e videos. E assim pode-se construir verdadeiramente um co-
nhecimento e ndo apenas decora-lo, como Paulo Freire (1987, p. 39) nos traz:

N&o pode haver conhecimento, pois 0os educandos ndo sdo chamados a co-
nhecer, mas a memorizar o contetdo narrado pelo educador. Nao realizam
nenhum ato cognoscitivo, uma vez que o ohjeto que deveria ser posto como
incidéncia de seu ato cognoscente é posse do educador e nao mediatizador
da reflexdo critica de ambos.

Especificamente a palestra que tinha por titulo “Equilibrio do Meio
Ambiente: Biodiversidade” salientou a importancia dos animais como sendo
responsaveis no processo de preservacéo e equilibrio do meio ambiente; espé-
cimes como abelhas, passaros, tartarugas marinhas e ongas-pintadas foram apon-
tadas aos alunos como agentes colaboradores para o equilibrio ambiental. As
abelhas, por exemplo, com a polinizacdo mantém livre da extin¢do diversas
espécies vegetais; 0s passaros, por sua vez, contribuem para a proliferacéo de
variados espécimes de vegetais, dispersando suas sementes; e assim sucessiva-
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mente. Cada exemplo foi posto visando a conscientiza¢do no que diz respeito
as questdes envolvendo o planeta. No final das palestras, questionamentos fo-
ram levantados para a reflexdo dos alunos sobre o significado do termo bios-
sustentabilidade, como: O que é a Biossustentabilidade? Como posso contri-
buir? Fazendo com que os alunos elaborassem conceitos prévios sobre esse
termo. O que nos leva a concluir que a Biossustentabilidade é a preservacao,
em si, da vida e do meio ambiente no qual estamos inseridos.

Ainda relacionado a preservacao do meio ambiente, fora promovido pe-
los bolsistas uma palestra com os alunos do 1° ano do Ensino Médio Dr. Jilio
Prates de Castilhos, no qual foram abordadas questdes de preservacdo ambien-
tal, relacionadas aos biomas do Brasil; no primeiro momento, foi passado um
video com lugares paradisiacos e fenbmenos naturais de rara beleza, com o
proposito de chamar a atencdo dos alunos para o tema e levantar questiona-
mentos, como: Por que preservar tais ambientes? Podemos viver de modo sus-
tentavel sem destruir a natureza? Por que lugares assim sao protegidos? Apos
essa problematizacdo inicial, mostraram-se as modificagdes dos biomas do Brasil
no decorrer dos anos, abordando aspectos histéricos, econdmicos e sociais que
influenciaram essa mudanca.

Durante as Ultimas décadas do século XX, a preocupagao com a preserva-
¢do do meio ambiente foi disseminada em algumas sociedades, come¢ando no
ambito individual e a seguir influenciando organizag@es sociais tanto governa-
mentais ou ndo, para escolas a partir do Ensino Fundamental. Essas ideologias
foram expandidas repercutindo entre jovens, sendo alicerce da conscientiza¢cdo
atual quanto ao meio ambiente (MANO; PACHECO; BONELLLI, 2010).

E, finalmente, para abranger toda a escola, uma coleta de materiais reci-
claveis (latas e garrafas pet), chamada “Coleta Inteligente”, em que todas as
turmas traziam os materiais para a escola, e esse material era pesado. O cres-
cente consumo aliado ao aumento da producéo acarretou um problema: des-
carte do lixo, sendo que os habitos de consumo da sociedade geram grande
acumulo de residuos s6lidos. Por isso € necessario o gerenciamento da destina-
¢do dos residuos sélidos urbanos, planejamento para disposi¢do do lixo de
maneira ambientalmente segura (Idem). A turma que obtivesse uma maior
quantidade em peso de materiais ganhava um prémio. Esses foram vendidos
para uma empresa que realiza o processo de reciclagem. O dinheiro adquirido
a partir da coleta foi destinado ao CPM da escola (Circulo de Pais e Mestres) e
para comprar a premiagdo para a turma vencedora.

Através da Oficina de Brinquedos com materiais reciclaveis, que tam-
bém fora ministrada pelos pibidianos na Semana do Meio Ambiente, foi possi-
vel promover a interdisciplinaridade, pois todas as turmas (1° ao 5° anos do
Ensino Fundamental) do turno da tarde participaram da atividade, interagin-
do uma com as outras e demonstrando interesse na confec¢éo dos brinquedos.
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As professoras demonstraram-se motivadas com a realizagdo da pratica e auxi-
liaram nas atividades desenvolvidas e salientaram a importancia da atividade
para a integracdo das turmas.

Rocha (2007) descreve o qudo é importante o saber, o conviver, o fazer,
que com o uso de atividades ludicas os alunos possam aprender de uma manei-
ra divertida, prazerosa e criativa. Através de brincadeiras, as criangas, 0s jovens
e adultos sdo instigados a sua transformagao, o que propicia o desenvolvimen-
to da sua criatividade e habilidade para mudar o mundo.

O ludico nado precisa ser necessariamente um jogo, uma atividade dife-
renciada; é um fator de estimulo para o aluno despertar maior interesse e curio-
sidade pelo assunto.

Consideragdes finais

O trabalho desenvolvido pelos bolsistas do Pibid Subprojeto de Biologia
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Dr Jalio Prates de Casti-
Ihos demonstrou-se satisfatorio. Os alunos puderam compreender através de
palestras e oficinas a importancia da preservacdo da fauna e da flora e sua
relacdo com a conscientizacdo do meio ambiente. As oficinas ministradas pe-
los pibidianos foram de suma importancia, pois 0s alunos das séries iniciais
utilizaram materiais reciclaveis para elaborar os brinquedos, fazendo com que
ocorresse 0 reaproveitamento desses materiais. Dessa forma, a oficina contri-
buiu para despertar a consciéncia dos alunos, tendo em vista que na confeccéo
dos brinquedos foram reutilizados: garrafas pets, Cds, rolos de papel higiénico,
jornais, que poderiam ser descartados de forma errbnea no meio ambiente,
possibilitando ao educando perceber na pratica como os residuos sélidos po-
dem ser aproveitados novamente.

Para os bolsistas do Pibid, atividades como essas contribuem na forma-
¢do inicial dos mesmos, fazendo com que novas ideias para preservar 0 meio
ambiente possam ser desenvolvidas, como, por exemplo, a transformacédo de
materiais reciclaveis em brinquedos.
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Introducéo

As plantas medicinais sdo utilizadas desde a antiguidade, existindo rela-
tos sobre sua utilizagcdo ha 5.000 anos (CORREIA JUNIOR et al., 1994). Os
egipcios incluiam plantas em sua alimentacdo, no preparo de remédios, cosméti-
cos e no embalsamento dos seus mortos, bem como os povos indigenas que tam-
bém faziam uso de algumas plantas medicinais j& na época da chegada dos por-
tugueses (CUNHA 2007). Dessa forma, as plantas medicinais vém sendo utili-
zadas pelo homem como método de cura de doengas ou para amenizar seus
sintomas, restaurando assim a sadde e o equilibrio organico desde os primérdios.

Esse conhecimento foi sendo inicialmente transmitido oralmente de ge-
racdo a geragdo e posteriormente com o aparecimento da escrita reunido em
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livros. Desse modo se pode compreender e utilizar as plantas medicinais como
recurso terapéutico na cura ou tratamento de doencas que os afligiam, como
destacam Teske e Trentine (2001).

Assim, o conhecimento popular e tradicional envolvendo as plantas
medicinais foi se tornando parte da nossa cultura e de nossas vidas. Nesse
sentido, é importante ressaltar o estabelecimento do dialogo entre esses saberes
e 0 conhecimento cientifico, a fim de ampliar a viséo do aluno sobre o assunto.
De acordo com Costa, € importante “utilizar desse conhecimento (popular)
como ferramenta de mobilizacéo cognitiva e afetiva do aluno para a percepgédo
do novo conhecimento que se lhe apresenta: o cientifico” (2008, p. 165).

Assim, faz-se necessario que se discuta e reflita sobre varios tipos de co-
nhecimento e que os saberes dos alunos e da comunidade sejam considerados
ponto de partida para a construcdo/ampliacdo de outros conhecimentos.

Abordar esse saber popular sobre plantas medicinais nas escolas pode
significar o despertar para uma nova sensibilizacdo no que diz respeito a pre-
servacdo ambiental, possibilitando o aumento na qualidade de vida e a promo-
¢do da sustentabilidade. Também é possivel discutir em sala de aula, além dos
assuntos relacionados a preservagdo da natureza, questdes sociais, culturais e
aspectos ligados a saude.

Por isso é fundamental que a escola valorize esses saberes de forma a
incentivar e estimular a participagdo da comunidade, professores, dire¢édo, co-
ordenacdo da escola e principalmente os alunos.

Destaca-se aqui o0 papel essencial que deve ser atribuido as escolas, ca-
bendo a elas ndo s6 a funcéo pedagdgica, mas sim a funcao politica também,
propondo a defesa dos saberes da comunidade na qual esta inserida (CHAS-
SOT, 2006), permitindo assim uma maior sensibilizagdo e valorizacdo dos re-
cursos naturais, além de salientar a necessidade de uma permanente atitude
critica (FREIRE, 1981), possibilitando a formacao de cidaddos comprometi-
dos com a sustentabilidade.

Diante da conceituada importancia citada acerca do estudo das plantas
medicinais no ensino de Ciéncias, concomitante com o anseio pela aprendiza-
gem demonstrada pelos alunos e professores foram implementadas atividades
no &mbito do Pibid, no sentido de refletir sobre a importancia em valorizar os
conhecimentos prévios dos alunos, possibilitando a construcdo de novos co-
nhecimentos.

Relato da experiéncia

A implementacdo foi realizada na Escola Estadual de Ensino Funda-
mental Borges do Canto em duas turmas do 7° ano. Os académicos bolsistas
foram divididos em dois grupos distintos, sendo que cada grupo ficou respon-
savel por uma das turmas. Como caracteristicas desses alunos pode-se citar o
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fato de que os alunos do turno da manha em sua maioria residem na zona rural
e 0s da tarde na zona urbana.

O tema Plantas Medicinais foi desenvolvido em seis aulas; na primeira
etapa da implementacdo, foram realizados questionamentos pertinentes ao
tema, como: “O que sdo plantas medicinais?”, “Para que elas servem?”, “Quais
vocés conhecem?” Atraveés desses questionamentos foi possivel perceber os co-
nhecimentos dos alunos sobre o tema.

Apos, foram apresentados aos alunos conceitos e informacgdes impor-
tantes sobre plantas medicinais, exemplos de plantas medicinais, onde e como
podem ser utilizadas, bem como seus beneficios e maleficios quando utilizadas
incorretamente. Para finalizar, foi entregue aos alunos um questionério objeti-
vo, contendo diversos nomes de plantas medicinais, em que cada um deveria
marcar as plantas de seu conhecimento para que pudéssemos, em uma etapa
final, elaborar um trabalho de pesquisa, partindo desses resultados.

Na segunda etapa da implementacéo, iniciou-se fazendo uma aborda-
gem diferenciada a partir de trés videos: Uma fabrica de industrializagdo de plantas
medicinais — Amazonia reporter, Conhega os beneficios e 0s riscos de se usar plantas
medicinais e Campedo de longevidade. Apds o primeiro video foi realizada uma
breve discussdo sobre a fabricagdo, industrializacdo desses produtos, que pos-
teriormente sdo vendidos como fitoterapicos, destacando seus beneficios. Tam-
bém foram discutidos os riscos quando utilizados incorretamente ou até mes-
mo sem orientacdo médica, bem como a relacdo entre a utilizacao de plantas
medicinais com a expectativa de vida.

Como atividade final dessa segunda etapa foi implementado um jogo de
perguntas e respostas sobre o que havia sido discutido até o momento. Para tal,
os alunos foram divididos em quatro grupos e lhes foram entregues placas para
que cada grupo levantasse indicando se a afirmacéo era verdadeira ou falsa, e
apos eles deveriam justificar as respostas para posterior discussdo e esclareci-
mentos se Necessario.

Na terceira etapa da implementacdo, foi entregue aos alunos um
questiondrio para investigar quais as plantas medicinais mais conhecidas, € a
partir das respostas foram realizadas pesquisas na internet para aprofundamento
do tema e obtengdo de maiores conhecimentos sobre algumas plantas medici-
nais destacadas por eles. Posteriormente, os alunos construiram cartazes, 0s
quais foram anexados no mural da sala de aula, com as plantas mais conheci-
das do seu cotidiano para apresentar aos colegas.

Considerac0es finais

A partir das experiéncias relatadas, pode-se destacar que o trabalho de-
senvolvido foi muito significativo para nés bolsistas e para os alunos envolvi-
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dos, pois foi organizado e implementado a partir de um tema de interesse e
relacionado ao cotidiano.

Pode-se ressaltar que houve participacdo dos alunos durante as ativida-
des desenvolvidas, pois esses foram sujeitos ativos no processo, apresentando
suas ideias e sugestoes.

A realidade que cerca os alunos e a instituicdo promove consideraveis
gargalos, principalmente de ordem social, que surgem como entraves para a
aplicacdo das metodologias propostas. A instituicdo ndo possui infraestrutura
ideal para o estudo de Ciéncia, com possibilidades reduzidas para utilizacéo,
por exemplo, de iniciativas com uso de equipamentos de laboratério, o que
facilitaria a construgdo dos conceitos.

Sobrepesados os elementos, a equipe de académicos que desenvolveu a
proposta ora exposta considera o resultado satisfatorio, uma vez que ndo so6 os
conceitos propostos em aula foram resultado do projeto, mas sim as diversas
experiéncias trocadas entre académicos e alunos no decorrer das dinamicas
propostas.
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Introducéo

O presente trabalho tem por objetivo relatar as experiéncias vivenciadas
durante uma implementacéo realizada no primeiro semestre de 2015 em uma
turma de segundo ano do Instituto Estadual de Educacédo Salgado Filho na
cidade de S&o Francisco de Assis-RS com o tema: “A importéancia da autoesti-
ma para formacao de personalidade do adolescente”. O trabalho desenvolvido
contemplou atividades baseadas no dialogo, buscando motivar os alunos a par-
ticipar através de suas opinides e ideias.

A tematica foi abordada no intuito de resgatar e/ou manter a autoesti-
ma dos educandos, uma vez que muitos se sentem excluidos, solitarios e vivem
em familias desestruturadas, em que o dialogo ndo é comum.
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Dessa forma, buscou-se trabalhar a autoestima relacionando-a com 0s
problemas familiares, 0 consumismo, a estética, a sexualidade, entre outros
assuntos que foram surgindo através de questionamentos dos educandos, visto
que esses assuntos, na maioria das vezes, nao recebem a atencédo necessaria da
familia dos jovens, aumentando, assim, suas indaga¢des e muitas vezes cau-
sando aos mesmos uma imagem negativa de si mesmos.

Relato de experiéncia

A escolha do tema foi realizada a partir de situaces-problema relacio-
nadas com a realidade e com a necessidade em que se encontravam 0s jovens.
A referida atividade foi implementada de maneira dialogada com o objetivo de
oportunizar aos educandos participarem, tornando-se sujeitos ativos em sala
de aula.

Iniciou-se a atividade problematizando os educandos sobre suas ideias,
anseios, necessidades e insegurancas em relacdo ao tema proposto. Essas con-
sideracgdes realizadas pelos mesmos serviram como embasamento para a ela-
boracéo de atividades que foram implementadas posteriormente. Também uti-
lizou-se um video: “Sem bragos sem pernas”, o qual abordava questdes como:
autoestima, persisténcia, saber aceitar o diferente, confianca, definicdo de me-
tas para o futuro, aparéncia. Ap0s o video foram realizadas discussdes a partir
das ideias e impressdes dos alunos e abordados alguns assuntos relacionados a
midia, sexualidade, consumismo e autoestima.

Nessa atividade, os educandos demonstraram-se participativos e curio-
sos sobre os temas abordados, trazendo para a discussédo vivéncias do seu coti-
diano e questionamentos. Destaca-se a importancia do trabalho coletivo no
sentido de possibilitar a construcdo de conhecimentos, pois, de acordo com
Freire:

Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto
educa, é educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também
educa. Ambos, assim, se tornan sujeitos do processo em que crescem juntos
e em que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem. Em que, para ser-se,
funcionalmente, autoridade, se necessita estar sendo com as liberdades e ndo
contra elas (1987, p. 9).

Baseado nas falas de Freire, considera-se que atividades como essa pro-
porcionam aos alunos a oportunidade de ser agentes ativos na construcdo do
seu conhecimento, demonstrando assim seus anseios, medos e saberes.

Para a finalizacdo do trabalho foram implementadas duas dinamicas. A
primeira, chamada de “caixa enigmatica, teve por objetivo trabalhar a insegu-
ranca dos alunos, pois a caixa estava fechada e dentro dela havia um objeto. A
ideia foi discutir os medos de algo novo e a importancia de encararmos 0s
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desafios que se apresentam durante nossa vida. A outra consistiu em os edu-
candos descreverem em um papel uma atividade que desejavam que o colega
da direita realizasse, porém o objetivo era, na verdade, o proprio aluno realizar
a tarefa solicitada. A partir da atividade foi possibilitado aos alunos pensarem
e refletirem sobre as atitudes que tomamos em relagdo aos outros, bem como
sobre valores pessoais e situagdes vivenciadas diariamente.

Por fim, finalizou-se a implementacdo discutindo os valores importan-
tes para o convivio em sociedade e também a importancia do respeito com si
proprio e com oS outros.

Considerac0es finais

O tema trabalhado é muito relevante, pois sabemos que na adolescéncia
os alunos podem passar por momentos dificeis como solidao, isolamento e
baixa autoestima. Dessa forma, a familia e a escola tém papel fundamental
para ajudar esse adosclescente a superar seus medos e anseios. Outro aspecto
discutido foi a ideia de beleza que a midia imp0&e através de comerciais e propa-
gandas, fazendo muitas vezes com que adolescentes se sintam fora do “pa-
drdo”. Essa imposicao pode causar problemas comuns entre adolescentes, como
a anorexia e a bulimia, assuntos importantes que precisam ser problematiza-
dos e discutidos.

A partir da implementacao foi possivel perceber que realizar uma abor-
dagem dialégica possibilita maior participacdo e interesse dos alunos, propor-
cionando, assim, momentos de trocas de ideias e interacdo entre os colegas,
bem como com o professor, tornando assim o processo de ensino e aprendiza-
gem mais contextualizado e prazeroso.

Dessa forma, consideramos que essa implementagdo contribuiu para a
aprendizagem bem como para valorizar o espago da escola publica como cam-
po reflexivo na constru¢do do conhecimento e na formacéo de professores.

Enfim, concluimos que, tanto para bolsistas do Pibid como para os alu-
nos, a discussdo dessa tematica possibilitou momentos de aprendizagem, afeti-
vidade e reflexdo, aproximando a escola do mundo vivido pelos alunos.

Referéncia
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Introducéo

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) tem
como objetivo incentivar a formacao de professores e promover a integracdo
do Ensino Superior com a Escola Bésica. O subprojeto do Pibid de Ciéncias
BiolGgicas do Instituto Federal Farroupilha — campus Sdo Vicente do Sul desen-
volve suas atividades em consonéncia com as ideias de Freire (1996, 2005), que
traz como concepcao a ideia de que para ensinar se deve ter a sensibilidade de
ver nos saberes do educando o ponto de partida para a construcdo de novos
saberes, em que cada realidade individual deve ser considerada. O autor tam-
bém defendia a importancia de estar inserido na realidade do discente e conhecer
0s problemas que esse vivencia em seu cotidiano para assim compreendé-lo.
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Dessa forma, no presente trabalho, apresentam-se os resultados de uma
implementacédo realizada a partir de uma investigagdo em relacao aos proble-
mas ecoldgicos trazidos pelos alunos da Escola Estadual Sdo Vicente no muni-
cipio de Séo Vicente do Sul. Analisando os resultados obtidos através de ques-
tionario, o problema ecolégico citado pelos educandos que apresentou maior
relevancia foi o lixo. Tendo como base essa informacéo, foi definido como
tema da implementacdo: Residuos solidos. A partir desse foram organizadas
as atividades para a implementacéo na escola no sentido de promover a discus-
sao e reflexdo sobre o tema.

Relato da experiéncia

A atividade foi realizada na Escola Estadual Sdo Vicente do municipio
de Sdo Vicente do Sul/RS com educandos do segundo ano do Ensino Médio,
totalizando 50 participantes.

Primeiramente, foi aplicado um questionario aos alunos no sentido de
encontrar um tema significativo para ser trabalhado. A partir das andalises dos
questionarios chegou-se ao tema lixo, e nesse sentido foram organizadas as
atividades para discussao e reflexao sobre o tema. Destaca-se que esse tema é
de fundamental importancia, haja vista a necessidade da escola em formar ci-
dad&os sensiveis em relacdo aos problemas ambientais. Outro aspecto signifi-
cativo € desenvolver contetdos de Ciéncias a partir de um tema e ndo apenas
na perspectiva de uma abordagem conceitual, invertendo assim a atual I6gica
curricular presente no ensino de Ciéncias. Tratando da relacéo entre curriculo
e 0 atual estado do ensino de Ciéncias, Halmenschlager expde que:

O atual cenério do ensino de Ciéncias, em particular os curriculos em desen-
volvimento nas escolas, é resultado de um processo historico, pois a forma-
¢do bhasica, em especial a de nivel médio, ja foi encarada como preparacao
profissional e, atualmente, estd sendo aceita como via de acesso ao ensino
superior. Ainda prevalece a ideia de que o curriculo do ensino médio precisa
estar baseado, quase que exclusivamente, nos conteldos necessarios para o
aluno ingressar na universidade, ou seja, para prepara-lo para o vestibular.
Tem-se uma preocupacdo com a quantidade de contetidos a serem ensinados
e nem sempre com o porqué ensina-los e com a qualidade do processo de
desenvolvimento em sala de aula (2011, p. 11).

Nesse sentido, defendemos um trabalho na perspectiva da Abordagem
Tematica. Segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco, Abordagem Tematica
é uma:

Perspectiva curricular cuja légica de organizagdo é estruturada com base em
temas, com os quais sdo selecionados os contetidos de ensino das disciplinas.

Nessa abordagem, a conceituacgdo cientifica da programacao é subordinada
ao tema (2011, p. 189).
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Sendo assim, Muenchen (2010) e Muenchen e Delizoicov (2012) apon-
tam que, ao invés de meramente memorizar o conceito cientifico, na Aborda-
gem Tematica utiliza-se o conceito cientifico para a compreenséo de algo maior,
de um tema.

Para iniciar o trabalho foram apresentados aos alunos dois videos, que
possibilitaram a discussdo sobre a tematica escolhida. Apds foram discutidos
conceitos relacionados a desmatamento, queimadas, polui¢do do solo, aqueci-
mento global, saneamento bésico e agua. No intuito de possibilitar aos alunos
serem sujeitos ativos no processo, organizou-se uma atividade de pesquisa em
que foram elaborados questionarios para serem implementados no hospital da
cidade no sentido de investigar e refletir sobre como s@o descartados materiais
hospitalares e alimentos ndo consumidos. A partir dos questionamentos realiza-
dos por um grupo de alunos obtiveram-se as respostas dispostas no quadro abaixo:

Pergunta

Como é feito o descarte
de remédios vencidos?

Resposta

O descarte de remédios vencidos é de responsabilidade da
farméacia municipal, e cabe a uma empresa leva-los para o
municipio da Santa Maria em um intervalo de 15 dias.

Como é feita a separacédo
do lixo?

E separado entre lixo contaminado e lixo comum.

O que é feito com os
restos de alimentos?

Os restos de alimentos sdo separados e levados por um ca-
minh&o da mesma empresa que recolhe o lixo do restante
da cidade.

Héa alguém responsavel
pela fiscalizacdo do
descarte do lixo hospitalar?

Todos, de alguma forma, sdo responsaveis pela fiscaliza-
¢do; cada um faz a sua parte para que o descarte seja efetua-
do corretamente.

O que € lixo contaminado?

E todo o lixo que pode transmitir doencas e ao entrar em
contato com outra pessoa pode trazer riscos a sua saude.

O que sdo perfuros
cortantes e para onde
esses vao?

Os perfuros cortantes sdo colocados em uma caixa de mate-
rial parecido com papeldo, lacrada, especifica, para o car-
regamento desses materiais. A mesma empresa que recolhe
os remédios, os frascos-ampolas, recolhe também os perfu-
ros cortantes.

Como séo descartados
os frascos/ampolas?

Os lixos perfuros cortantes sdo descartados em caixas pro-
prias amarelas, identificadas com o simbolo de material per-
furo cortante descarpack; as mesmas tém algas para que a
pessoa que ird recolher a mesma néo venha sofrer nenhum
acidente com o material que ali esta acondicionado.
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Caso sejam realizados N&o cabe ao hospital a realizacdo de partos de rotina, po-
partos no hospital, para | rém quando chegam mulheres ja em trabalho de parto, aca-
onde vao os residuos? ba sendo realizado, pois ndo ha tempo suficiente para que

a gestante seja deslocada. Os residuos sdo colocados em
um saco branco, apropriado para tais residuos, e colocados
em um refrigerador para retardar o processo de decomposi-
¢do. Permanece no refrigerador até que chegue o dia em
que aempresa que recolhe o lixo hospitalar venha busca-lo.

Apo6s a implementacdo do questionario, retornou-se a escola onde fo-
ram realizadas discussdes sobre o trabalho, bem como solicitado aos alunos
que elaborassem um relato escrito sobre os resultados para serem apresentados
aos demais colegas. A partir disso foi realizada uma mesa-redonda para apresen-
tacdo e discussdo dos resultados sistematizados pelos alunos, no sentido de pos-
sibilitar reflexdes, criticas e ideias sobre 0s resultados obtidos nas entrevistas.

Consideraces finais

Ao abordar esse tema, procurou-se, além de discutir conceitos, oportu-
nizar e possibilitar aos alunos a discussdo e reflexdo sobre suas atitudes em
relacdo ao meio ambiente, pois a educacdo ambiental deve estar sempre volta-
da para o desenvolvimento sustentavel, possibilitando a reflexdo e a ideia de
interacd@o entre meio ambiente e cotidiano.

Dessa forma, este trabalho procurou atender a curiosidade dos alunos
quanto ao descarte do lixo hospitalar da cidade em que vivem, proporcionan-
do a reflexdo sobre o tema. Outro aspecto que pode ser destacado é a importan-
cia de discutir nas escolas 0 consumo exagerado que vivenciamos atualmente
na sociedade e que apenas reciclar e reutilizar ndo é suficiente. Precisamos
consumir menos e problematizar esse aspecto com os alunos.

O dialogo e a participacéo integral dos alunos no desenvolvimento das
atividades foram outro ponto importante, pois vdo ao encontro das ideias que
defendemos e acreditamos, ou seja, foram sujeitos ativos no processo de ensi-
no e aprendizagem, pensando, questionando e opinando a partir de suas ideias
e argumentos.

Cabe destacar ainda a importéancia do tema abordado, pois os problemas
relacionados ao lixo sao realidade no municipio e, dessa forma, fazem parte do
cotidiano dos alunos. Por fim, é possivel concluir que a questdo do descarte do
lixo ainda é um impasse na vida de todos ndés e por isso importante para ser
problematizado nas escolas e na comunidade.
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Introducéo

O mundo encontra-se em uma fase de intensas modificacdes, resultantes
dos progressos tecnol6gicos alcangados pelo homem, proporcionando grandes
transformacdes. Entre essas pode-se destacar a velocidade e facilidade de aces-
so as informacdes que facilitam a comunicagdo e troca de ideias, mas que tam-
bém podem causar problemas se utilizadas demasiadamente.

As redes sociais sdo fruto da necessidade da troca de experiéncias e de
conversagao entre grupos de amigos, funcionando como recurso amplamente
disseminador de informac®@es entre os adolescentes.

No entanto, quando se fala de tecnologias normalmente, pensa-se ape-
nas em computadores e internet. Mas é muito mais do que isso, pois a tecnolo-
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gia abrange outras areas bem proximas a nossa realidade cotidiana, sendo res-
ponsavel pelo funcionamento de varios setores importantes da economia, tan-
to industrial, como energético, e até mesmo em aparelhos eletrodomésticos,
fabricacdo de medicamentos, no funcionamento de automoveis, em processos
cirdrgicos, aparelhos celulares, fones de ouvido e tantos outros.

Prevedello et al. (2015) apontam que a adolescéncia € um periodo estra-
tégico, que influencia diretamente a qualidade de vida da populagéo, pois é
nessa fase que ocorre a construcdo do perfil da futura sociedade. Dessa forma,
é importante incentivar a reflexdo sobre a utilizagdo das tecnologias pelos jo-
vens no sentido de proporcionar a sensibilizagdo por parte deles em relagédo a
sua qualidade de vida. A escola é um espa¢o importante que pode proporcio-
nar essa reflexdo e garantir uma aprendizagem no sentido da mudancga, ou
seja, que os conhecimentos construidos pelos estudantes possam ser utilizados
por eles para melhorar sua vida e de sua comunidade. No entanto, muitas ve-
zes, a escola ndo esta preparada para discutir assuntos importantes e do coti-
diano dos estudantes, pois acaba trabalhando de forma descontextualizada e
memoristica.

E evidente que as tecnologias possuem pontos positivos, porém, quando
elas se tornam um fator de risco para os jovens, causando danos a salide, como
problemas de audicéo, tendinite, problemas de visdo e muitas vezes de exposi-
¢do pessoal, é também trabalho da escola alertar e promover iniciativas re-
lacionadas & discusséo desses conflitos.

Desse modo, o presente artigo tem por objetivo apresentar os resultados
de uma implementagdo desenvolvida por bolsistas do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) do curso de Ciéncias BiolGgicas do
Instituto Federal Farroupilha — Campus S&o Vicente do Sul, no qual se desen-
volveu uma proposta de trabalho dindmico acerca do tema “A juventude e o
uso excessivo das tecnologias” com educandos da Escola Nossa Senhora das
Vitorias na cidade de Cacequi.

Relato da experiéncia

O Pibid tem como finalidade inserir os académicos no contexto das es-
colas publicas para o desenvolvimento de diversas atividades, baseadas em es-
tudo prévio, que instigue os alunos a pensar e a se posicionar, formando suas
préprias concepgdes acerca do tema desenvolvido. Seguindo essa linha de pen-
samento, Freire (1998, p. 12) relata que, ao ser produzido, o conhecimento
novo supera outro antes que foi novo e se fez velho e se “dispde” a ser ultrapas-
sado por outro amanha.

Seguindo essa linha de pensamento, as atividades foram desenvolvidas
na Escola Nossa Senhora das Vitdrias, situada no municipio de Cacequi/RS,
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com estudantes do 3° ano/Ensino Médio através do seguinte tema: “A juven-
tude e 0 uso excessivo da tecnologia”. Partindo do pressuposto de Freire (1987)
ao utilizar o didlogo como espaco para socializar as ideias, o tema referido foi
definido a partir do didlogo com a turma e com professores.

Para o desenvolvimento do trabalho foram organizados dois momentos.
No primeiro, ocorreu a problematizacdo. Para isso foram apresentados trés
videos referentes a dependéncia da tecnologia, sendo eles: “Comercial Chevro-
let Onix”, “Vivo e Samsung homenageiam Raul Seixas” e “Uma visdo de como
sera a tecnologia no futuro”. Além disso, foi abordado o uso das redes sociais,
salientando 0s prejuizos pessoais causados pela excessiva exposi¢cao nos meios
de comunicacao, bem como foram realizadas uma discussdo e uma compara-
cdo entre as tecnologias do passado com as atuais. No término da atividade do
primeiro dia foi proposto para que os alunos em casa refletissem como eram
suas brincadeiras na infancia, conversando também com seus pais e familiares,
e fizessem uma comparacdo da sua infancia com a deles.

O segundo momento teve inicio com os questionamentos da atividade
proposta na implementacdo anterior, no qual os alunos relataram diferengas
nas brincadeiras vivenciadas por eles e por seus pais das brincadeiras atuais.
Além disso, perceberam que o uso da tecnologia ndo proporciona o desenvol-
vimento da imaginacao das criangas ao brincar, tornando-as repetidoras daquilo
que ja esta pronto. Em seguida, foram apresentadas aos alunos, a partir de ima-
gens, a anatomia e fisiologia do ouvido, destacando os problemas causados pelo
uso excessivo dos fones. Os alunos contribuiram significativamente no decorrer
da atividade, relatando que utilizam os fones em altura méxima e que n&o obti-
nham cuidados referentes ao uso. Além disso, foi possivel verificar nos celulares
dos alunos a indicagdo da altura recomendada, que é de 80 decibéis.

Para finalizar, os estudantes expuseram opinides sobre o tema, enfati-
zando que as tecnologias possuem pontos positivos e negativos, mas que nao
se devem tornar um fator de risco, causando danos a salde, como problemas
de audicao, tendinite, problemas de visdo e muitas vezes de exposi¢cdo pessoal.

Dessa forma, os alunos da escola tiveram a possibilidade de pensar e
refletir sobre como estédo utilizando as tecnologias em seu cotidiano, bem como
trocar ideias e opinides sobre 0 assunto no sentido de construir conhecimentos
em relacdo a aspectos biologicos e sociais.

Considerac0es finais

A atividade realizada buscou questionar os alunos sobre tecnologia e
sua importancia na sociedade atual. Dessa forma foi possivel abordar os pon-
tos positivos e pontos negativos sobre o tema, utilizando o interesse dos alunos
sobre o assunto, ja que as tecnologias fazem parte de seu cotidiano. Nesse sen-
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tido, a partir da implementacéo, buscou-se destacar aspectos importantes em
relagdo ao uso inadequado de tecnologias e as causas e consequéncias disso
para a saude fisica e psicoldgica das pessoas.

O fato do tema ter sido discutido e escolhido pelos alunos e professores
também auxiliou no desenvolvimento das atividades, pois dar voz aos sujeitos
que geralmente sdo passivos no processo de ensino e aprendizagem pode tor-
nar as aulas mais interessantes e contextualizadas.

Além disso, destaca-se a contribuicdo do PIBID na formacao dos profes-
sores, pois, além de inserir os licenciados no cotidiano das escolas da rede pu-
blica, possibilita aos bolsistas vivenciarem o ambiente escolar contribuindo para
uma formacéo reflexiva.
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Introducdo

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — Pibid Sub-
projeto de Fisica foi implantado no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha, Campus de S&o Borja, em agosto de 2012. Desde en-
tdo, o projeto é desenvolvido em parceria com duas escolas de Ensino Médio
da cidade de Sao Borja.

Um dos objetivos do projeto é desenvolver atividades didaticas de forma
a promover nos alunos das escolas parceiras uma aprendizagem mais significa-
tiva e instrumentalizar os bolsistas para o planejamento e o exercicio de ativi-
dades coletivas no grupo sob a supervisao dos professores das escolas parceiras
e de um professor coordenador do instituto.

Neste trabalho, relatamos uma atividade didatica denominada “Ginca-
na da Cinematica”, em que procuramos trabalhar a Fisica do Ensino Médio de
maneira Iudica.

! Trabalho orientado pela Coordenadora de Area do Pibid Fisica Taniamara Vizzotto Chaves —
Campus S&o Borja do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:
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Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: gianetais@bol.com.br.
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A Cinematica é uma area da Fisica que trata sobre o estudo dos movimen-
tos de corpos em niveis macroscépicos. A tematica aborda o estudo e o compor-
tamento da velocidade e da aceleracdo para corpos em diferentes tipos de movi-
mentos, como, por exemplo, 0 Movimento Retilineo Uniforme (MRU), o Movi-
mento Retilineo Uniforme Variado (MRUV) e o Movimento Circular Uniforme
(MCU), que se caracterizam por comportamentos variaveis ou nao de velocida-
de e aceleragdo e por trajetérias especificas. O estudo desses movimentos requer
a compreensdo conceitual sobre a velocidade, a aceleragéo e os seus comporta-
mentos gréaficos e matematicos, sendo necessario langar mao de func@es especifi-
ca da Matematica, como, por exemplo, a fungdo afim, as fungées do primeiro e
do segundo graus para melhor compreender os diferentes tipos de movimentos.

Diante desse contexto e considerando que a Cinematica € geralmente
trabalhada nas escolas no primeiro semestre letivo do primeiro ano do Ensino
Meédio, percebe-se por parte dos alunos uma grande dificuldade na aprendiza-
gem. As dificuldades residem na significacdo dos conceitos, das equacdes e,
sobretudo, na contextualizacdo dos movimentos por se tratar, na maior parte
das vezes, de situacdes idealizadas em que se excluem as condic¢des de atrito.

Essas dificuldades de aprendizagem por parte dos alunos faz com que os
docentes da area de Fisica necessitem pensar e escolher boas estratégias e re-
cursos didaticos que permitam uma melhor compreensdo dos conceitos a se-
rem ensinados.

Com base no exposto acima, entendemos que o grupo Pibid de Fisica
deveria planejar e implementar uma atividade que permitisse trabalhar aspectos
relacionados a Cinematica de maneira Iudica e préatica. A atividade foi planejada
no coletivo do grupo sob a supervisdo dos professores das escolas e da coordena-
dora do projeto. A atividade foi implementada nas escolas parceiras do projeto
em mais de uma turma por dois anos seguidos, sendo que, no segundo ano,
foram feitas modifica¢Oes e ajustes para melhoria da proposta elaborada com
base nas reflexdes realizadas no coletivo do grupo apés as implementacdes.

Relato de experiéncia

A Gincana da Cinematica aconteceu em trés distintos momentos, a saber:

— Primeiro Momento: Planejamento das atividades no coletivo do grupo PIBID

Para que a atividade fosse planejada, optamos por responsabilizar uma
parte dos integrantes do grupo PIBID de Fisica para fazer pesquisas e organi-
zar uma atividade prética para duas aulas. A ideia inicial do grupo foi cons-
truir um material a ser trabalhado de forma construtiva, dindmica e interativa,
proporcionando-os perceber a disciplina de uma forma mais divertida e moti-
vadora. Essa proposta foi apresentada ao coletivo do grupo, discutida e, no

114



Pibid IF Farroupilha: compartilhando experiéncias e apredizados

final do periodo de discussdes, 0 grupo concluiu uma proposta coletiva.

Foram elaborados roteiros didaticos para os bolsistas, supervisores e para
os alunos que continham informaces e orientacdes para o desenvolvimento da
atividade, quest@es relacionadas a Cinematica, organizadas em niveis distintos e
um mapa da trajetdria do movimento a ser entregue aos alunos da escola.

Figural — Mapa da Gincana
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Conforme mencionado anteriormente, a atividade foi elaborada pela
primeira vez no ano de 2014 e reestruturada no ano de 2015. De acordo com
Verdnica Gitirana (2012, p. 61): “[...] O planejar exige a explicitacao prévia dos
objetivos de ensino, com subsequente reflexdo quanto as expectativas das ativi-
dades para o desenvolvimento desejado [...]”". Dessa forma, esse novo planeja-
mento realizado em 2015 possibilitou uma reflexdo sobre o0s erros e os acertos
do ano anterior em termos de elaboracéo do planejamento e a possibilidade de
construcdo de uma proposta ainda mais inovadora do ponto de vista da Fisica
ensinada no Ensino Médio, onde as alunas bolsistas envolvidas sentiram-se
mais seguras e realizadas com a experiéncia desenvolvida.
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— Segundo Momento: Implementacao das atividades nas turmas de primeiros
anos do Ensino Médio das duas escolas parceiras do projeto

A gincana foi realizada no péatio das duas escolas parceiras do projeto.
Em cada turma foi formada uma média de quatro equipes para o desenvolvi-
mento da atividade. A atividade constava da resolucdo de questdes relaciona-
das a Cinematica escalar pelas equipes e a realizagdo de medidas de distéancias
usando fita métrica como requisito para que as equipes fossem avancando e
formando uma trilha. No final da trajetéria realizada, as equipes receberam
um mapa do percurso com o objetivo de calcular o deslocamento realizado. A
equipe que realizasse o trajeto em menos tempo mediante respostas corretas
seria a vencedora. Todas as equipes, tanto a vencedora como as participantes,
foram premiadas.

Acreditamos que uma atividade pratica em um ambiente nao formal
envolve de forma positiva os alunos, conforme aponta Paulo Freire (2001, p.
43): “[...] o saber que a pratica docente espontanea, desarmada, indiscutivel-
mente produz é um saber ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que falta
a rigorosidade metddica que caracteriza a curiosidade epistemoldgica do su-
jeito [..]".

— Terceiro Momento: Avaliacdo das atividades desenvolvidas no contexto do
grupo PIBID

Tanto a construcdo como a implementacdo da atividade foram avalia-
das mediante reunides de reflexdo, efetivadas no grupo PIBID com base em
uma ficha de avaliacdo organizada pela coordenadora do projeto.

Consideragdes finais

O desenvolvimento dessa atividade possibilitou ao grupo de bolsistas do
Pibid e aos alunos da escola a ampliacdo do entendimento dos conhecimentos
relacionados a Cinematica por meio de um planejamento diferenciado e inova-
dor, realizado de forma lUdica e pratica. A organizagdo em equipes proporcio-
nou o desenvolvimento de um trabalho coletivo, colaborativo e cooperativo
por parte de todos os envolvidos na atividade. Nessa perspectiva, conforme
Ramos (2012): “[...] Por meio das atividades ludicas, o individuo forma con-
ceitos, seleciona ideias, estabelece relacGes logicas, integra percepcdes e se so-
cializa [...]".

Os alunos foram extremamente participativos e dedicados, tornando nos-
sa atividade de grande valia. Portanto acreditamos que tenhamos atingido de
forma positiva tanto os objetivos dos alunos em aprender mais sobre Cinemati-
ca como 0s objetivos dos bolsistas em testar novas possibilidades de ensino
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para a Cinematica. Como futuros docentes, observamos que a Cinematica tra-
balhada de forma pratica e ludica em um ambiente ndo formal tornou-se me-
nos macante e mais significativa para os discentes.
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Introducéo

A busca constante por metodologias e estratégias de ensino que promo-
vam uma educacdo eficaz e motivadora, que desperte o interesse dos alunos e
promova o aprendizado da disciplina de Fisica no Ensino Médio, tem sido
alvo de muitos estudos e pesquisas no ensino de Fisica na atualidade.

O grande movel dos professores da Educacéo Basica, quando cientes de
seus deveres, é a obtengdo de resultados satisfatérios em sala de aula, tanto
para si como para os alunos. Entretanto, para que se obtenha o éxito almejado,
faz-se imprescindivel o ato de planejar. Segundo Luckesi (1992, p. 118):

[...] O ato de planejar, como todos os outros atos humanos, implica escolha

e, por isso, esta assentado numa opgéo axioldgica. E uma “atividade-meio”,
que subsidia o ser humano no encaminhamento de suas a¢des e na obtencéo

! Trabalho orientado pela Coordenadora de Area Taniamara Vizzotto Chaves do Pibid Fisica —
Campus S&o Borja do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:
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de resultados desejados, e, portanto, orientada por um fim. O ato de planejar
se assenta em opgoes filoséfico-politicas; sdo elas que estabelecem os fins de
uma determinada acdo. E esses fins podem ocupar um lugar tanto no nivel
macro como no nivel micro da sociedade. Situe-se onde se situar, ele é um
ato axiologicamente comprometidol...].

Na perspectiva de Vasconcelos (2000, p. 65), “o0 planejamento tem como
um dos pilares basicos a agao; subtrair a idéia de agdo do planejar € descaracte-
riza-lo por completo”. Dessa forma, o ato de planejar deve estar vinculado aos
objetivos que devem nortear a pratica do professor.

Neste trabalho, relatamos uma experiéncia docente desenvolvida pelo
Pibid-Fisica do Instituto Federal Farroupilha em duas escolas de Ensino Mé-
dio na cidade de Sdo Borja, Rio Grande do Sul.

Nosso objetivo foi utilizar metodologias de ensino diferenciadas para
uma mesma tematica Fisica a ser ensinada, o magnetismo, seu contexto histo-
rico e as consequéncias de sua descoberta para o desenvolvimento cientifico.
Foram observadas as diferengas de comportamento dos alunos e a participa-
¢do no desenvolvimento da atividade. Os resultados apontaram significativas
diferencas tanto no aprendizado como no envolvimento dos alunos durante e
apos a realizacdo da atividade.

A pratica educativa desenvolvida refletiu diretamente na resposta dada
pelos alunos e principalmente nos objetivos do professor no planejamento de
suas atividades docentes.

Relato de experiéncia

ApoOs a elaboracdo do material a ser explorado junto aos alunos do Ensino
Meédio em reunides de planejamento com os professores supervisores das escolas
parceiras do Pibid foram desenvolvidas duas sequéncias didaticas diferenciadas,
uma para cada escola, para o desenvolvimento da tematica Magnetismo.

Sequéncia didatica 1: Desenvolvida no Colégio Estadual Getulio Vargas
Duracéo da atividade: Duas horas-aula

Estruturacdo da atividade desenvolvida em dois momentos:

1. Contextualizagdo do conhecimento — Desenvolvida sob forma expo-
sitiva e dialogada sem problematizacgéo inicial, de forma tradicional,

2. Experimentacao — Desenvolvida com o auxilio de imas e experimentos
confeccionados para demonstracdo das linhas de campo, polaridades
dos imads, experimento de Oersted e a aplicacdo desses conhecimentos
no desenvolvimento de um motor monopolar, demonstrando o princi-
pio de um motor elétrico e um braco hidraulico eletromagnético.
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Sequénciadidatica 2: Desenvolvida na Escola Estadual de Ensino Médio Appa-
ricio Silva Rillo

Duragéo da atividade: Duas horas-aula
Estruturacdo da atividade desenvolvida em um Gnico momento:

1. Contextualizacdo do conhecimento e experimentacdo — As atividades
foram desenvolvidas de forma articulada a partir da problematizagdo
de situacdes que envolvem magnetismo, instigando a colaboracdo dos
alunos. A partir da problematizagéo inicial foram introduzidas expli-
cagdes com uma apresentacdo de slides contextualizando o assunto.
Apo6s um breve relato das primeiras observacdes de pedras magnéti-
cas, os alunos puderam manipular os imas e perceber a forga de atra-
cdo e repulsdo entre os polos magnéticos. Em seguida, foi introduzido
o0 conceito de linhas de campo, de forma tedrica e experimental, em
que os alunos puderam visualizar as linhas de forca magnética. A ati-
vidade desenvolvida nessa escola teve por base a unido dos conceitos
fisicos dos fendmenos observados, com a contextualizacdo historica
de cada descoberta mencionada, aliada as observacdes experimentais.

O estudo do eletromagnetismo pode tornar-se um problema para os alu-
nos, se apresentado apenas de forma conceitual, por mostrar-se muito abstrato.
A utilizacdo de experimentos facilita a compreensdo dos conceitos, facilitando
a aprendizagem. Entretanto a maneira como é explorado pode ser determinan-
te para os objetivos do professor. Nesse sentido, percebemos nessa vivéncia
resultados significativos com as diferentes estratégias didaticas na implementa-
¢do de uma mesma atividade. Quanto ao interesse dos alunos, ficou bastante
claro que o método aplicado na escola 2 foi mais eficaz, ja que os alunos se
mostraram mais participativos e curiosos do que os da escola 1.

Enquanto na escola 1, durante a exposi¢do oral a turma mostrava-se so-
nolenta e desinteressada, com pouca participacdo no desenvolvimento dos ex-
perimentos, na escola 2 percebemos a resposta imediata dos alunos durante a
atividade, pois o planejamento diferenciado permitiu problematizar os conhe-
cimentos, e trabalhamos a Historia do Magnetismo de forma articulada com a
experimentacao. Os resultados desse trabalho mostram a importancia de de-
senvolver a teoria aliada a pratica como uma perspectiva de melhoria da apren-
dizagem da Fisica no Ensino Médio.

A importancia de uma dinamica em que situacdes reais do cotidiano ou
do conhecimento vivencial dos alunos, sejam apresentadas na forma de proble-
matizacdo, possibilitam ao educando uma melhor apropriacdo do conhecimen-
to, tendo em vista 0s mesmos guardarem uma representacdo mental a respeito
do assunto e as possiveis interpretacdes ja feitas anteriormente.
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Pierson afirma sobre a importancia de perceber ou organizar a préatica
docente e a aprendizagem em momentos pedagdgicos, sendo

[...] o primeiro momento de mergulho no real, o segundo caracterizado pela
tentativa de apreender o conhecimento, ja construido e sistematizado, re-
lacionado a este real que se observa e o terceiro momento de volta ao real,
agora de posse dos novos conhecimentos que permitam um novo patamar de
olhar [...] (1997, p. 156).

Refletindo sobre o dialogo professor-aluno na perspectiva de uma media-
¢éo entre o0 conhecimento do senso comum e o cientifico, Delizoicov, Angotti e
Pernambuco esclarecem:

[...] é para problematiza-lo que o professor deve apreender o conhecimento
ja construido pelo aluno; para agucar as contradi¢des e localizar as limita-
¢des desse conhecimento, quando cotejado com o conhecimento cientifico,
com a finalidade de propiciar um distanciamento critico do educando, ao se
defrontar com o conhecimento que ele ja possui, e, a0 mesmo tempo, propi-
ciar a alternativa de apreensdo do conhecimento cientifico (2002, p. 199).

Compreendemos desse modo que a atividade docente ndo pode ser de-
senvolvida de forma improvisada. O planejamento pode proporcionar o desen-
volvimento de uma prética docente mais sistematizada, refletida e coerente
com a aprendizagem dos alunos.

Considerac0es finais

O desenvolvimento de técnicas e metodologias que facilitem o aprendi-
zado de Fisica deve ser preocupacao constante por parte dos professores da
Educacéo Basica. O planejamento didatico deve ser a bussola norteadora das
acdes docentes em sala de aula. Assim o Pibid vem melhorando o entendimen-
to de alunos bolsistas sobre tudo 0 que aprendem em sala de aula quando estdo
inseridos nas escolas, habituando-se aos compromissos futuros.
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Introducéo

Este trabalho é um relato de uma das atividades desenvolvidas por alu-
nos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) do
Instituto Federal Farroupilha Campus Santo Augusto, na qual se trabalhou com
0 seminario integrado do Ensino Médio Politécnico da Escola Estadual de
Ensino Médio Senador Alberto Pasqualini.

Essa escola esta localizada na cidade de Santo Augusto-RS e conta com
alunos do Ensino Fundamental, do Ensino Médio Politécnico, da Educagdo
de Jovens e Adultos e do Curso Técnico em Enfermagem, atendendo ainda
programas do Mais Educacéo e Escola Aberta.
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Relato de experiéncia

As atividades apontam para uma experiéncia que priorizou o educar pela
pesquisa (DEMO, 1997), vinculado ao Seminario Integrado do Ensino Médio
Politécnico da escola, buscando promover uma reflexdo sobre a pratica. Se
pensarmos pela perspectiva de Freire (1996), percebemos que pela pesquisa se
constroem novos conhecimentos e ndo se reproduz algo como uma verdade
dada, evitando a educacdo bancaria.

Como no primeiro ano, o tema trabalhado foram drogas, no segundo
ano foi desenvolvido o tema doencas e no terceiro ano se adotaram temas de
interesse dos alunos. No decorrer das aulas foi ensinado como aplicar as nor-
mas da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) para serem utiliza-
das narealizacdo de um artigo cientifico. Foram trabalhadas a questdo de como
apresentar um trabalho, a postura e a entona¢do da voz, além do desenvolvi-
mento de projetos para a realizacdo de trabalhos com a utilizacdo de um editor
de textos e slides.

Usamos também o GoogleDacs para realizar questionarios que foram aplica-
dos na comunidade escolar para facilitar o trabalho com a pesquisa, pois os grafi-
cos seriam gerados automaticamente. Assim, colocamos on-line os slides criados
pelos alunos através de um link publico disponibilizado nos blogs dos bolsistas.

Outra ferramenta usada foi o Movie Maker (software de edi¢éo de videos),
no qual os alunos criaram videos de acordo com os temas pesquisados, que
auxiliaram a apresentagdo dos trabalhos, deixando as apresentagdes mais di-
namicas e interativas.

As atividades foram desenvolvidas trés vezes por semana no laboratério
de informatica no turno inverso da aula. Apés a definicdo do tema, os discen-
tes realizaram a coleta de dados (com pesquisas), elaboraram o projeto teérico
inicial do tema abordado, o qual foi sendo aprofundado e melhorado para sua
apresentacdo na forma de seminario, envolvendo todas as turmas que integra-
ram a atividade de pesquisa do Ensino Médio Politécnico.

Para a escolha do tema ou o0 que pesquisar, € necessario definir o tema,
delimitar o assunto, problematiza-lo e responder todas as questbes sobre deter-
minado assunto da pesquisa e determinar os objetivos. Justificar o porqué da
escolha do determinado assunto, relevancia da pesquisa. E ainda a metodolo-
gia a ser usada, requer dedicacao, envolvimento e cuidado do pesquisador. Mais
que uma descri¢do formal de métodos e técnicas, indica as conexdes e as leitu-
ras operacionais que o pesquisador fez do quadro tedrico e seus objetivos de
estudo (DEMO, 1997).

O tempo para a pesquisa deve ser 0 tempo necessario para cumprir as
etapas mencionadas. E bom ter um cronograma para registrar quais atividades
foram realizadas em determinado tempo. Desse modo, nosso trabalho no Poli-
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técnico buscou realizar atividades seguindo 0s pressupostos tedricos aqui men-
cionados sobre a pesquisa. Essas atividades ocorreram conforme planejado,
exigindo apenas algumas correcdes, que eram encaminhadas conforme deman-
das em sala de aula.

Consideragdes finais

As atividades propostas contribuiram de uma forma muito relevante, em
que a interacdo dos discentes com as pesquisas foi bem expressiva; além da
elaboracéo do projeto tedrico, as atividades complementaram o trabalho, faci-
litando o desenvolvimento do mesmo.

Apesar dos alunos estarem bem conectados com as novas tecnologias, foi
constatado que muitos ndo tinham conhecimentos basicos de algumas ferramen-
tas; como, por exemplo, o editor de textos e slides. A maioria ndo conhecia o
GoogleDocs e alguns ja conheciam o Movie Maker. Apesar de estarmos na era da
informacao, néo significa que as informacdes vdo chegar a todos nem que o
conhecimento de ferramentas como as utilizadas sera do conhecimento de todos.

Desse modo, podemos concluir que o nosso papel como bolsistas do
Pibid é possibilitar aos alunos outras formas de interacdo com as ferramentas
computacionais, tentando sensibiliza-los de forma pratica, interativa e participa-
tiva de que a pesquisa é muito mais do que copiar e colar um determinado trecho
de texto da internet, e sim implica o comprometimento e o desafio do aluno em
querer se relacionar com o estudo. Constatamos que os discentes aprenderam de
forma muito rapida a parte da informatica, ou seja, usar essas tecnologias como
ferramentas cognitivas (JONASSEN, 2007). No entanto, quando se trata do co-
nhecimento, de selecionar informacdes, de relaciona-las com os contetidos estu-
dados, os alunos mostram-se dependentes dos professores, pois esses Ultimos sédo
imprescindiveis como mediadores das aprendizagens dos educandos.
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Introducéo

A informatica esta cada vez mais presente na sociedade (TAKAHASHI,
2000). No caso da comunidade rural Pedro Paiva, onde se localiza a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Anténio Jodo, a maioria dos alunos ndo
possui computador e internet em casa, 0 que mostra a importancia da alfabeti-
zacdo digital na escola. Uma permanente queixa a esse respeito é o fato de os
alunos nédo entregarem os trabalhos com um minimo de organizagdo. Dessa
maneira foram desenvolvidas atividades no laboratério de informaética, priori-
zando um trabalho de alfabetizacdo digital (FRADE, 2007), vinculado com a
elaboracdo do conhecimento necessario para cada turma. O objetivo principal
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era proporcionar ao aluno a compreensao, o dominio das ferramentas de edi-
cdo/formatacdo de textos, entre outros. Num primeiro momento, trabalhamos
com a digitacdo de texto e fomos avancando até configuragcdes mais comple-
xas. No decorrer das atividades, percebemos que as principais dificuldades dos
alunos estavam em encontrar letras, acentos e pontuag6es no teclado, bem como
0 uso correto da ortografia. A medida que as dificuldades iam sendo sanadas,
pudemos perceber que o desenvolvimento da atividade de inclusdo digital na
escola proporcionou um excelente avanco na aprendizagem dos alunos. Mas,
de acordo com Freire, ndo se trata de atribuir a tecnologia uma forga salvacio-
nista, pois “nunca fui ingénuo apreciador da tecnologia: ndo a divinizo, de um
lado, nem a diabolizo, de outro. Por isso mesmo sempre estive em paz para
lidar com ela” (FREIRE, 1996).

A informética vem adquirindo cada vez mais importancia no cenario
educacional. Sua utilizagdo como instrumento de aprendizagem e, principal-
mente, sua a¢do no meio social vém aumentando de forma muito rapida. Nes-
se sentido, a educacdo vem passando por mudancas estruturais e funcionais
frente a essa nova realidade. E praticamente inviavel pensar o novo contexto
educacional sem o uso das tecnologias. Entretanto devemos considerar que
nem todas as pessoas conseguem ter acesso a elas.

Todos sabem que utilizar as tecnologias pode trazer beneficios, quando
utilizadas como uma ferramenta cognitiva (JONASSEN, 2007); mas quando as
pessoas ndo tém a oportunidade de ter essas ferramentas em casa, s6 conseguem
ter acesso a elas no laboratério de informaética da propria escola. Esse € 0 caso
dos alunos da Escola Antonio Jodo, alunos esses provenientes de familias humil-
des, do interior do municipio de Santo Augusto, que nao possuem condicdes de
comprar tais equipamentos. Dessa maneira, a escola torna-se um espaco signi-
ficativo para a incluséo digital dos alunos; é o nico momento em que conseguem
se inserir também no meio tecnolégico e, mesmo sendo por tdo pouco tempo, tem-
se a certeza de que contribui significativamente na formacdo e inclusio desses.

Levando em consideracdo os pressupostos acima, o objetivo do nosso
trabalho foi oportunizar aos alunos da escola rural nogdes béasicas de informa-
tica, a fim de proporcionar que os mesmos soubessem operar basicamente o
computador e suas ferramentas, a exemplo do editor de textos. Para isso desen-
volvemos atividades junto ao laboratério de informaética da escola garantindo
aos estudantes uma alfabetizacéo digital e a utilizacdo e aplicacédo das ferra-
mentas cognitivas.

Colocando em pratica

No ano de 2009, a escola foi beneficiada com a participagcdo no projeto
Pibid com os alunos do curso de Licenciatura em Computacdo do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha — Campus Santo Au-

126



Pibid IF Farroupilha: compartilhando experiéncias e apredizados

gusto. Acreditamos que isso foi um passo muito importante que a instituicdo
conseguiu dar para o inicio de um ensino de mais qualidade, proporcionando
aos licenciandos desenvolverem atividades nas escolas que priorizaram uma
alianca entre a informaética e a educacao.

Por ser do interior e atender uma média de alunos bem menor, se compa-
rada com outras escolas do municipio, a escola estava um tanto esquecida no
sentido de aquisi¢do tecnoldgica; o laboratério possui cinco computadores.
Realidade essa que mudou a partir da participacdo nesse projeto. Os primeiros
bolsistas, principais responsaveis por essa mudanga, ja nao estdo mais na esco-
la, formaram-se e hoje estdo atuando como professores em outras instituicoes.
E importante salientar que eles proporcionaram uma nova realidade. Acredita-
mos que esse é o principal motivo pelo qual ainda lutamos por um ensino de
qualidade, vinculado a tudo aquilo que possa proporcionar aos alunos uma
nova visdo de mundo. As tecnologias, assim como chegaram as grandes cida-
des, também podem fazer parte da realidade das comunidades rurais. A ex-
periéncia que foi feita com esses alunos, a maneira como eles veem a infor-
matica no seu dia a dia é a prova viva disso.

A cada nova aula, ¢é possivel ver a evolugdo, o empenho que demons-
tram em aprender coisas novas. A atividade feita especialmente para averigua-
¢do de tais conhecimentos nos fez enxergar essa realidade de forma mais niti-
da. Claro que alguns apresentaram mais dificuldades, outros menos, mas isso
acaba passando despercebido quando vocé consegue presenciar tal evolucao
de forma tdo rapida, ou seja, criancas que nem sequer conheciam o computa-
dor e que s6 conseguem ter acesso a ele na escola construiram conhecimento
com essas ferramentas.

Toda a parte da digitalizagdo do texto tornou-se um pouco complicada
para eles, j& que ndo estavam muito bem familiarizados com o teclado. Houve
um momento muito interessante quando foi falado que eles poderiam digitar
com as duas médos ao mesmo tempo. Todos estavam fazendo seus trabalhos
quando, de repente, um olha e percebe que estava usando s6 uma méo e diz:
“Eu tenho duas maos, né professora?” No momento, isso até nos soou engra-
cado, mas conseguimos perceber a grandiosidade de tudo o que esta sendo
feito, a importancia na vida dessas criangas.

Quando foi iniciada a parte de formatacao, eles ficaram tdo impressio-
nados como aqueles icones conseguiam mudar tanto o texto deles. Apresenta-
ram um pouco de dificuldade no manuseio com o0 mouse N0 momento em que
iriam selecionar as partes do texto. Mas com o tempo eles passaram a manuse-
ar melhor, o que facilitou bastante até o término da atividade. O mais impor-
tante, além de termos conseguido perceber as principais dificuldades deles, foi
poder proporcionar-lhes mais esse conhecimento. Hoje, quando chegam ao la-
boratério, j& conseguem manusear melhor o computador.
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(In)Concluséo

As novas tecnologias, a albabetizacéo digital surgiu para que todos pu-
dessem ter acesso as ferramentas cognitivas, para que as pessoas estejam bem
informadas e com viséo critica de tudo o que acontece a sua volta, para que o
ser humano néo se torne obsoleto frente & sua realidade.

Muito mais do que incluir digitalmente para o uso das tecnologias, é
necessario que sejam formados alunos criticos e reflexivos sobre sua realidade,
que saibam onde podem buscar informag8es. Assim como nos, futuros profes-
sores, estar sempre atentos as novas mudancas no cenario educacional.

O termo alfabetizagdo digital surgiu com o objetivo de incluir aqueles
que ndo possuem acesso e socializar um conhecimento necessario para todos,
a informatica, que torna mais proximas as pessoas que estao separadas geogra-
ficamente. Por esse motivo é muito importante que a tecnologia se torne tam-
bém a realidade das comunidades, das escolas rurais, ndo ficando somente no
ambiente urbano das grandes cidades.
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Introducéo

As tecnologias de informacéo e comunicacéo (TICs) vém ha tempo pre-
ocupando a grande maioria dos educadores, que estdo cada vez mais procuran-
do inovar suas metodologias em sala de aula. Com o intuito de ajudar na ques-
tao de interacdo entre o docente e o discente foi desenvolvido pelas universida-
des federais de Santa Catarina e Pernambuco o computador interativo, que
pode ser utilizado como Lousa Digital Interativa (LID).

A escola de hoje e do amanhad precisa inovar para crescer, ter viséo empreen-
dedora e compromisso total com o aluno; missdo primeira é e serd sempre de
ofertar uma educacéo de qualidade, confiante eficiente e eficaz; preocupada
em levar seus adeptos ao dominio da escrita do exercicio matematico e da
leitura de forma agradavel e impactante (ZIL10O, 2014, p. 85).

O presente trabalho tem como objetivo contribuir na desmistificagéo,
formagcéo, uso e exploragéo da Lousa Interativa Digital (LID) em sala de aula
nos cursos do Instituto Federal Farroupilha — Campus Santo Augusto. O publi-
co-alvo do trabalho sdo alunos do Médio Integrado, bolsistas do Pibid, super-
visores, coordenadores e professores do instituto.
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A proposta do trabalho é desenvolver formacéo através de oficinas para
0 uso e exploragéo da lousa como ferramenta de ensino e aprendizagem. Num
primeiro momento, buscou-se fundamentacao tedrica sobre o conceito, os di-
ferentes modelos/tipos e formas de utilizacdo da LID. Em seguida foram pla-
nejadas e desenvolvidas atividades pedagdgicas para a exploracao das ferra-
mentas nas diversas areas do saber, como: Portugués, Matematica, Geografia,
entre outras.

Através da exploracgdo de jogos tematicos com atividades especificas para
cada disciplina foram desenvolvidas oficinas de forma interativa, cuja metodo-
logia priorizou interagdes praticas dos participantes com a lousa digital.

Durante o estudo da LID foi realizada uma oficina na | Semana Acadé-
mica Integrada do Instituto Federal Farroupilha Campus Santo Augusto; para
tanto buscou-se elaborar um manual pratico (apostila) para o auxilio do uso
dessa tecnologia. Dada a repercussdo positiva por parte dos participantes, pode-
se concluir que sua utilizacdo nas atividades didaticas em sala de aula é de
fundamental importancia para o aprendizado do aluno e mesmo para a quali-
dade da aula do professor, pois possibilita uma dindmica de aula mais atrativa,
desmistificadora e prazerosa.

Relato de experiéncia

A LID é uma ferramenta que o professor podera levar de uma sala para
outra, facilitando assim a sua utilizagéo, ja que néo se precisa deslocar da sala
de aula para um laboratério de informatica, por exemplo, ao qual muitos pro-
fessores evitam levar seus alunos, alegando a dificuldade de sair da propria sala
de aula.

Com base nessas informac6es, ela vem para potencializar uma boa aula,
ja que o aluno pode ir até ela fazer anotagdes, sublinhar o que achou importan-
te, entre outros, fazendo com que se produza mais durante a aula. Portanto
nao precisara de um bom tempo para copiar o conteido do quadro-negro; as-
sim, no final da aula, o professor podera enviar por e-mail o que foi exposto
durante o periodo.

A LID nada mais é do que um projetor multimidia com teclado, mouse
e caneta digital; isso tudo num s, como em um desktop normal. Nesse sentido,
ela veio com o intuito de promover a interagdo do aluno e professor em sala de
aula. Uma vez que “nos dias atuais, uma forma diferente de sociedade se apre-
senta. Ontem o pré-requisito era sobreviver; hoje € integrar-se a sociedade em
franca evolugéo” (ZILI1O, 2014, p. 83).

Hoje, os alunos de nossas escolas ndo querem mais saber de simples
aulas expositivas ou da monotonia de escrever com giz no quadro-negro. As
tecnologias estédo entre nés, e como futuros docentes devemos estar em cons-
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tante atualizacdo, trazer a modernidade para dentro da sala de aula, expondo o
conteldo de maneira interativa, que chame a atencéo do aluno, possibilitando
a ele a conexd@o com contetdo didatico, para que ele aprenda em forma de
brincadeira.

A LID pode ser considerada um ambiente de ensino e aprendizagem,
em que novas praticas pedagogicas podem ser desenvolvidas pelos professores.
Essa ferramenta esta sendo disponibilizada para as escolas por meio do MEC
(Ministério da Educacéo e Cultura) e FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvi-
mento da Educacgéo).

Como licenciandos em Computacéo e alunos pibidianos, percebemos a
importancia que tem essa tecnologia, capaz de possibilitar aos educandos uma
forma divertida de aprender. Com esse intuito estudamos a LID, para que pu-
déssemos auxiliar os professores a trabalhar com ela.

Com o uso desse dispositivo o professor podera acessar paginas na inter-
net, escrever, desenhar, editar, gravar e enviar a seus estudantes via e-mail tudo
o que foi escrito e realizado no quadro durante as aulas. A sua fun¢édo é arma-
zenar e permitir que informag8es como textos, imagens ou videos sejam inseri-
das nos arquivos elaborados pelo professor; assim, se 0 mesmo quiser salvar
em arquivo tudo aquilo que foi exposto em aula, podera ocupar em outras
aulas o mesmo material.

Consideracdes finais

Numa visdo geral do estudo e realizacdo das atividades desenvolvidas
com alunos do Médio Integrado, bolsistas do Pibid, supervisores, coordenado-
res e professores do instituto, houve total aceitacdo do uso dessa tecnologia
educacional interativa, em que professores e alunos tém possibilidades de inte-
gracdo entre a técnica e a didatica, oferecendo e oportunizando a aprendiza-
gem simultanea de diferentes disciplinas, realizando a tdo sonhada interdisci-
plinaridade.

Com esses novos meios que esse dispositivo oferece em termos de midia,
os professores podem exemplificar através do advento do software varias for-
mas de resgatar a atencdo do aluno, promovendo novos subsidios que os faca
entender de maneira mais palpavel, saindo do abstrato para o concreto, cons-
truindo novos saberes. Possibilita ainda refazer o que estdo estudando junto
com o professor através de pesquisa empirica, além de vivenciar a sua aplicabi-
lidade no desenrolar do processo de ensino e aprendizagem, fazendo com que
os individuos envolvidos melhorem os seus saberes conceitual, procedimental
e atitudinal, qualificando suas acdes cotidianas.

A diversidade e a pluralidade constituem desafios na organizagdo do
trabalho pedagdgico escolar devido a escola ter a responsabilidade e o dever de
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adaptar as a¢des pedagdgicas num contexto plural que qualifique e oportunize
a todos do grupo, nos quais interviremos como futuros educadores, melhoran-
do as relac@es e estreitando lagos de relacionamento entre a comunidade esco-
lar, onde estamos inseridos de maneira sustentavel legando um mundo melhor.
Dessa maneira, visualizamos que a LID podera ser uma ponte que pos-
sibilita a todos nés, futuros educadores e educandos, sedimentar através dos
projetos criados, recriados e adaptados a realidade de nossa comunidade, pro-
duzir elementos que vao agregar nossa producdo tecnoldgica, respeitando a
nossa natureza, melhorando a qualidade de vida para as futuras geraces.

Referéncia

ZILIO, Marisa Potiens. Uma nova crianga para um novo mundo. Passo Fundo: Méri-
tos, 2014.
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O uso da Informatica educativa
na Escola Municipal Sol Nascente:
uma articulacéo parair alem
com o auxilio das tecnologias
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Contextualizando nosso trabalho

Ao iniciarmos nossa atividade como pibidianas na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Sol Nascente no municipio de Santo Augusto, depara-
mo-nos com o sistema de ensino baseado no uso de apostila adotada pela Se-
cretaria Municipal de Educacdo para toda a rede municipal de ensino. Esse
fato, num primeiro momento, deixou-nos apreensivos quanto a adogdo de um
sistema de apostila, considerando que essa pratica por si sO, pudesse criar um
problema na escola, ou seja, de a apostila adotar o professor(a) e ndo o
professor(a) adotar a apostila (GULLICH, 2013).

! Trabalho orientado pelo Coordenador de Area do Pibid Subprojeto de Informatica Computa-
¢do Adao Caron Cambraia e Marcia Fink — Campus Santo Augusto do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: adao.cambraia@iffarroupilha.edu.br; e-
mail: marcia.fink@iffarroupilha.edu.br.

2 Bolsista do Pibid Subprojeto de Informatica — Campus Santo Augusto do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: anaschmadecke@hotmail.com.

% Bolsista do Pibid Subprojeto de Informatica — Campus Santo Augusto do Instituto Federal de
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A Escola Municipal de Ensino Fundamental atende alunos desde a Edu-
cacao Infantil até o0 9° ano do Ensino Fundamental. A maioria dos alunos (87%)
reside na zona urbana do municipio, oriundos em sua maioria dos bairros vizi-
nhos a escola e do préprio Bairro Zeca Silva, onde a escola esté situada, e tam-
bém alunos vindos da zona rural. A escola esta atendendo neste ano aproxima-
damente 165 alunos; por ser um dado que sofre constantes alteracfes, ndo se
pode dar um namero exato de alunos. Em sua maioria, os estudantes da escola
sdo pertencentes a familias que apresentam baixas condi¢des socioeconémicas.

Nosso desafio a partir desse momento foi desenvolver praticas educati-
vas que garantissem que o uso de uma apostila ndo engessasse o processo edu-
cativo dos alunos, tornando-os alienados e acomodados a estudar apenas o
material impresso, ou mesmo deixasse o professor “a servi¢co” das proposicoes
do material didatico, e por que ndo dizer, submisso aos contetdos da apostila.

Desse modo, passamos a analisar o teor dos assuntos trazidos no material
impresso para poder perceber como poderiamos intervir de forma positiva no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Durante a analise, percebemos
que, atrelada as atividades propostas, fossem os contetidos de uma determina-
da disciplina ou mesmo os exercicios a serem desenvolvidos, aparecia a possi-
bilidade de avancar com o uso das tecnologias, ou seja, sugestdes de pesquisa
na internet, links de videos e outras possibilidades de materiais que poderiam
ser explorados além do espago da sala de aula. Consequentemente, enxerga-
mos ai uma possibilidade de relacionar os contetidos das disciplinas com ativi-
dades interativas com o uso das tecnologias para tornar a escola mais comuni-
cacional (SILVA, 2001).

A partir desse momento, propomos incorporar as atividades da apostila o
uso complementar de ferramentas computacionais como uma forma de garantir
que o uso da apostila ndo ficasse em si mesmo, pois expandiriamos nesse mo-
mento para o contexto das tecnologias, da internet, do hipertexto e da rede. Des-
sa forma, passamos a desenvolver atividades complementares no contraturno
das aulas dos alunos, com o objetivo de explorar os contetdos da apostila de
forma néo linear, a fim de garantir que seu uso permitisse aos estudantes desen-
volverem préticas de estudos além do contetido proposto pela apostila.

Além disso, buscamos proporcionar aos estudantes reflexdes quanto a
importancia da leitura e da escrita, o estimulo do raciocinio l6gico, o desenvol-
vimento de um trabalho interdisciplinar na escola e o desenvolvimento da pes-
quisa na internet como principio educativo, proporcionando ainda a inclusdo
digital dos sujeitos com o uso das tecnologias.

Relatos de experiéncias

Durante as atividades como bolsistas do Programa Institucional de Bol-
sa de Iniciagcdo a Docéncia (Pibid) no Laboratério de Informatica da Escola
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Municipal Sol Nascente, tendo como base o0s conceitos abordados nas aposti-
las do sistema de ensino municipal, as aulas no laboratério vieram a somar no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Isso porque passamos a desen-
volver diferentes atividades com esses alunos.

Para as turmas do primeiro e segundo anos do Ensino Fundamental,
priorizamos a contacdo de historias e o aprofundamento dos conceitos mate-
maticos e de alfabetizacdo, bem como jogos pedagdgicos. Tudo isso com a
finalidade de trabalhar a alfabetizacéo, no¢6es de espaco, formas geométricas
planas e 0s ndmeros.

Especificamente com a turma do segundo ano utilizamos a contacéo de
historias para trabalhar a digitacdo de textos no computador, priorizando a
ortografia e a inclusdo digital. Em algumas aulas, os alunos assistiram a videos
sobre historias infantis que abordavam conceitos trazidos na apostila, e poste-
riormente se exploravam esses conceitos através da criagdo de desenhos no Tux
Paint e da elaboracdo, digitacdo e formatacédo de resumos da histéria no editor
de textos.

Com a turma da Educacéo Infantil, desde o primeiro momento trabalha-
mos com as partes do computador explicando a funcéo de cada componente, bem
como a coordenagdo motora fina através de jogos que explorassem o uso do mouse.
Na sequéncia dos encontros fomos retomando conceitos abordados na apostila
como: letras, nimeros, formas geométricas, entre outros, sempre de forma interati-
va, ludica e participativa, isso através da utilizacédo de jogos pedagdgicos.

Durante a realizacdo de nossas atividades, a medida que realizdvamos
os planejamentos e os desenvolviamos na pratica, comegamos a perceber que o
sistema de ensino adotado pelo municipio de Santo Augusto, o qual remete
aos professores utilizarem as apostilas em suas aulas, necessariamente nos fa-
zia perceber que o problema néo estava na adocao da apostila, mas sim em sua
utilizacdo de forma superficial ou descontextualizada. Ou seja, se o professor
simplesmente adotasse a apostila e deixasse que ela o0 adotasse, 0s alunos seriam
prejudicados, pois 0s mesmos hdo romperiam com a linearidade do saber. Isso
nos leva a pensar que o professor deve estar ciente de que apenas a utilizacéo
da apostila em seu planejamento ndo basta, mas deve utilizar as tecnologias
para tornar as aulas mais dinamicas e mais significativas para os discentes.

Entretanto, ao incorporar as tecnologias aliadas ao ensino, seja comple-
mentar ao uso de uma determinada apostila, seja como auxilio de suas aulas, o
educador deve estar ciente de que a tarefa ndo é simples ou facil, e sim requer a
formacéo continuada e um repensar sobre a sua pratica pedagogica, realizando
uma andlise reflexiva critica. Nesse sentido, o educador deve estar consciente
do seu papel na educagdo com as tecnologias, pois

Inserir a informatica na educacao nao é apenas adquirir equipamentos e pro-
gramas de computador para a escola. O sucesso e a eficacia de um projeto
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educacional que utiliza a informéatica como mais um recurso, N0 processo
pedagogico, exige capacitacdo e novas atitudes dos profissionais da educa-
cdo diante da realidade e do contexto educacional. Conhecimento, visao cri-
tica e consciéncia do educador em relagdo ao seu papel sdo fundamentais
(NASCIMENTO, 2007, p. 62).

A utilizacdo do computador como recurso na pratica pedagdgica remete
o educador a conhecer o contexto social dos seus educandos, bem como estar
consciente da analise e reflexdo da sua pratica docente para que ocorram trans-
formagdes na pratica pedagogica.

Nesse novo contexto, o educador torna-se o mediador e o facilitador no
processo de ensino e aprendizagem. Dessa maneira, utilizar a apostila em suas
aulas com a ajuda das tecnologias é uma forma de ampliar, fortalecer e ressig-
nificar o processo do ensinar e do aprender na escola.

Consideragdes finais

A participacdo como bolsistas no Pibid esta nos proporcionando a opor-
tunidade de vivenciar a docéncia na Educagdo Béasica, momento esse muito
importante em nossa formacao pessoal, tanto académica como na pratica do-
cente.

No entanto, em relacdo a este trabalho, podemos concluir que a adogdo
de uma apostila numa préatica de ensino sé sera prejudicial para o aluno se for
feita de forma irresponsavel ou insegura, desatrelada do contexto social do
sujeito e da escola. Contudo as tecnologias podem ser potencializadoras nesse
processo, pois permitem ao professor e ao aluno avangarem, irem além do con-
teado da aula, vivenciarem novas experiéncias e novos contextos do saber.

Todavia, para isso, é necessaria a consciéncia de que tanto o conheci-
mento, a ado¢do de uma metodologia ou mesmo a incorporacédo de tecnologias
no ensino por si s6 ndo garantem aprendizagens significativas para os alunos.
Principalmente se estiverem distantes de planejamento, dedicagéo, esforco e
comprometimento com o ensino, com a educacéo, com o saber e especialmen-
te com a realidade cotidiana dos alunos.

Referéncia
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Introducéo

De fato, € impossivel negar que as iniciativas para o ensino de programa-
¢do nas escolas crescem cada vez mais, visto que muitos estdo percebendo os
beneficios que o ensino de determinadas linguagens de programacéo pode tra-
zer para diversas disciplinas. O simples fato de estimular o raciocinio ldgico ja
faz com que o aluno tenha um desempenho escolar mais elevado.

E interessante destacar que existem diferentes paradigmas que podem
ser utilizados para ensinar os alunos; entre eles se destaca o paradigma instru-
cionista, que consiste basicamente em apresentar uma série de instrucdes que

! Trabalho orientado pelo Coordenador de Area do Pibid Subprojeto de Informatica Ad4o Ca-
ron Cambraia e Marcia Fink — Campus Santo Augusto do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: adao.cambraia@iffarroupilha.edu.br; e-mail:
marcia.fink@iffarroupilha.edu.br.
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Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: joaowinck@hotmail.com.
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devem ser seguidas pelos alunos sem possibilidade de alteracdes, tornando o
ensino algo mecénico e nada inovador, mas ainda existe o paradigma constru-
cionista, que é adotado na maioria dos projetos porque estimula o aluno a
construir seu proprio conhecimento com a utilizagdo do computador. Toman-
do como exemplo a linguagem Logo, é possivel observar a critica que Papert
faz ao paradigma instrucionista, afirmando que o computador deve ser usado
como uma maquina para producéo de conhecimento.

[...] afrase “instrucéo ajudada pelo computador” (computer-aided instruc-
tion) significa fazer com que o computador ensine a crianga. Pode-se dizer
que o computador esta sendo usado para “programar” a crianga. Na minha
perspectiva, é a crianga que deve programar o computador e, ao fazé-lo, ela
adquire um sentimento de dominio sobre um dos mais modernos e podero-
sos equipamentos tecnologicos e estabelece um contato intimo com algumas
das ideias mais profundas da ciéncia, da matematica e da arte de construir
modelos intelectuais (PAPERT, 1980/1985, p. 17).

A ideia de utilizar o computador dessa maneira faz com que tanto o
aluno como o proprio professor possam desenvolver projetos para solucionar
seus problemas, e ainda é valido ressaltar que essa ideia é vélida quando se
utiliza qualquer linguagem de programagcéao.

Partindo desse pressuposto, pensou-se na ideia de desenvolver um proje-
to para o ensino de programac¢do com alunos da Educacao Bésica da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Francisco Andrighetto, localizada no muni-
cipio de Santo Augusto. A escola conta com uma boa estrutura fisica, além de
um laboratério de informatica com diversos recursos. As principais estratégias
para a realizacdo das aulas foram a utilizacéo de softwares e plataformas on-line
que promovem a construgdo de conhecimentos sobre linguagens de programa-
¢do. Entre as técnicas utilizadas como metodologia de ensino estdo a criacdo de
jogos no scratch, software de construcéo de jogos e animacdes baseado na combi-
nacao de blocos e a solucdo de problemas na plataforma CodeCombat, que se
trata de um ambiente on-line, onde o aluno controla um personagem utilizando
trechos de cédigos para superar desafios de diferentes niveis de complexidade.

Relato de experiéncia

Quando se trata do ensino de programacao, € possivel referenciar varios
tipos de softwares diferentes; um dos mais utilizados em experiéncias no ensino
de linguagens € o scratch, que foi criado no Media Lab do MIT e tem como
objetivo apresentar conceitos basicos da programacdo de computadores para
iniciantes. Além disso, podemos destacar também plataformas on-line que tam-
bém prezam a elaboracéo de conhecimentos sobre programacéo e que consti-
tuem uma tendéncia para o ensino no século XXI.
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Uma questdo que merece ser abordada e que é esclarecida € a colocacao
de Valente:

As linguagens para representagdo da solucdo do problema podem, em prin-
cipio, ser qualquer linguagem de computagdo, como o BASIC, o Pascal ou
o Logo. No entanto, deve ser notado que o objetivo ndo € ensinar progra-
macado de computadores e sim como representar a solugdo de um problema
segundo uma linguagem computacional. O produto final pode ser o mesmo
— obtencéo de um programa de computador — os meios sdo diferentes. As-
sim, como meio de representacéo, o processo de aquisi¢do da linguagem de
computacgado deve ser a mais transparente e a menos problematica possivel.
Ela ¢ um veiculo para expressdo de uma ideia e ndo o objeto de estudo
(1993, p. 14).

Com isso é possivel perceber que a concep¢do de um ambiente propicio
para a programacao faz-se necessaria, para que até criancas possam desenvol-
ver solucdo para problemas com a utilizacao de diferentes técnicas que servem
como mediadores desse processo de aprendizagem. Com isso pode-se concor-
dar com a afirmacdo de Papert: “programar significa, nada mais, nada menos,
comunicar-se com o computador, numa linguagem que tanto ele quanto o ho-
mem podem ‘entender’” (1980/1985, p. 18). E no fim fazer com que se sintam
estimulados a usar a criatividade para desenvolver projetos com suas préprias
ideias. Mas € importante lembrar que tudo isso implica o desenvolvimento de
uma habilidade essencial para a aprendizagem de conceitos de programacao
que tratam do pensamento computacional, uma maneira de elevar o poder cog-
nitivo, ou seja, utilizar o computador para aumentar nossa produtividade. Se-
gundo Wing (2006), a ideia é desenvolver as seguintes competéncias: concei-
tuar ao invés de programar; € uma habilidade fundamental e ndo utilitéria; é a
maneira na qual pessoas pensam, e ndo os computadores; complementa e com-
bina a Matematica e a Engenharia; gera ideias e ndo artefatos; para todos, em
qualquer lugar.

Partindo desses pressupostos, o desenvolvimento do trabalho foi pensa-
do para comprovar se essas ideias eram realmente validas na préatica e se de
fato o objetivo que era o ensino da programacédo para criancas da Educacéo
Bésica era possivel, democratizando assim um conhecimento que contribui
para diferentes areas do saber. O trabalho foi desenvolvido em duas etapas: na
primeira delas foram apresentados aos alunos conceitos basicos de algoritmos,
como estrutura de condicao e repeticdo com o intuito de fazé-los entender a
l6gica de funcionamento de um programa; essa etapa estendeu-se até o mo-
mento em que os alunos tivessem sanado suas dividas sobre o assunto aborda-
do. Na segunda etapa, 0s mesmos passaram a utilizar o scratch para o desenvol-
vimento de seus projetos, apesar de trabalhar com modelos prontos no inicio
para que obtivessem um dominio sobre o software; foi possivel notar que todos
despertavam o interesse pela programacéo e que se sentiam estimulados a de-
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senvolver seus préprios projetos. Pode-se dizer que a grande dedicacéo de cada
um foi o elemento fundamental para o sucesso do projeto; isso pode ser obser-
vado na Figura 1, onde é possivel visualizar a interface de um dos jogos desen-
volvidos pelos alunos e perceber a organizacao no codigo-fonte e o cuidado no
desenvolvimento do cenério.

Figura 1 — Projeto desenvolvido no scratch por um aluno

Com o éxito na realizagdo do projeto resolvemos dar continuidade ao
trabalho. Nesse segundo momento, utilizamos uma plataforma on-line para
ampliar o conhecimento dos alunos sobre os conceitos trabalhados. A utiliza-
¢do do CodeCombat possibilitou a percepcéo do desenvolvimento individual
dos alunos além da sua autonomia no processo de aprendizagem e o potencial
cognitivo de cada um na resolugdo dos problemas a medida que o grau de
complexidade ¢ modificado.

PORTUGUES (PORTUGAL)

APRENDE A
| PROGRAMAR AO
| JOGAR UM JOGO

Péagina Inicial CodeCombat
Fonte: http://codecombat.com/
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O desenvolvimento desse projeto na escola aproxima-nos da linha de
atuacdo do profissional licenciado em computacéo, do nosso local de trabalho
e contribui diretamente em nossa constituicdo como docentes e permite que
ocorra uma relagdo direta entre a teoria adquirida no decorrer de nossa forma-
¢do com a pratica nas escolas, fazendo do Pibid um ambiente propicio para o
aperfeicoamento do processo de ensino e aprendizagem e aquisicdo de novos
conhecimentos. Além disso, a realizagédo de projetos de ensino de programa-
¢do consiste no desenvolvimento de uma pratica que se pode tornar essencial
as escolas no futuro e cabe ao professor de computacéo elaborar a¢des estraté-
gicas para que essa pratica seja efetivada, combatendo a obsolescéncia intelec-
tual programada pelas maquinas.

Considerac0es finais

Os resultados alcangados ressaltam a importancia do projeto, retratando
aspectos de uma educacéo do futuro, embasada em relagdes interdisciplinares
e saberes tecnoldgicos como forma de desenvolver habilidades computacio-
nais, além de novas formas de aprendizagem, fortalecendo a autonomia do
aluno e ressignificando o papel do professor de computagdo na era digital como
mediador do ensino e autor de materiais e métodos para sua pratica docente.

Com o projeto apostamos no desenvolvimento da autoria, da criativida-
de e do pensamento l6gico no estudante, em que 0 mesmo possa tornar-se
autor da sua propria aprendizagem. Apropriar-se dos conceitos da programa-
¢do mudando sua forma de entender o cotidiano. Passar de mero usudrio final
de tecnologias para um sujeito que as utiliza de forma consciente, inteligente e
autdbnoma, criando novas possibilidades de explorar o mundo em que vive.

Referéncias
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Introducéo

A cultura consumista tem crescido de forma exponencial nas Gltimas
décadas. A sociedade em que vivemos é fortemente rodeada por agentes que
incentivam o consumo. As diversas midias de comunicagédo vendem a ideia de
que a satisfacdo, seja pessoal ou profissional, esta associada a aquisicdo de
determinados produtos. Como consequéncia desse consumismo desenfreado,
o endividamento e o colapso financeiro estdo cada vez mais presentes na reali-
dade dos individuos. Kistemann Jr. (2011, p. 19) aponta que

[...] o consumismo se ligou a uma nova identidade politica, na qual o proprio
negdcio desempenha um papel de forjar identidades que levem a comprar e a
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vender. Assim a identidade tornou-se um reflexo de estilos de vida intima-
mente associados a marcas comerciais e aos produtos que elas rotulam, bem
como a atitudes e comportamentos ligados a onde compramaos, como com-
pramos e 0 que comemaos, vestimos e consumimos.

Esse cenario levou a discussdo da importancia da presenca da Educacgao
Financeira em algum momento da vida do cidad@o. Temas como planejamen-
to financeiro, investimento, poupanca e risco de endividamento néo séo recor-
rentes na esfera publica do Ensino Béasico. No ano de 1998, nos Parametros
Curriculares Nacionais no contetido de Matematica, houve uma preocupacao
no sentido de conscientizacdo em relacdo ao consumo e todos 0s aspectos que
o rodeiam. Entretanto o que se constata na educacdo publica é a inexisténcia
desse assunto nos curriculos.

A proposta

Durante o periodo de construcdo dessa oficina, foi proposto escolher
temas para serem trabalhados com alunos do 6° e 7° anos das escolas parceiras
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — Matematica. A
Educacéo Financeira surgiu com o intuito de apresentar uma Matematica que
ndo tenha como intuito apenas a resolucdo de contas no caderno sem aplica-
¢do pratica e que acaba gerando um distanciamento do aluno com a disciplina.
Visando ao cenario atual de nossa sociedade e o publico-alvo, a aplicacéo dos
contetdos de Educacgdo Financeira é importante, pois se tratada desde cedo
poderdo ter uma melhor gestdo do seu dinheiro e quando adultos saber admi-
nistrar suas financas.

Objetivos

O objetivo deste trabalho foi identificar como os alunos lidam com situ-
acoes financeiras em suas vidas e residéncias, assim podendo tracar estratégias
para futuras aplicacBes. Ao propor aos alunos algumas questes que os fizes-
sem refletir sobre diversos problemas financeiros apresentados e colocar em
pratica o conhecimento adquirido ao longo da oficina, para que de uma manei-
ra racional possam ter uma melhor administracdo e uso consciente de seus
recursos financeiros no momento que for necessario. Outro ponto de bastante
relevancia e maior propdésito foi criar uma visdo diferente de encarar os proble-
mas que podem encontrar no seu dia a dia e possa difundir o conhecimento
adquirido em sua familia e beneficiar-se dele em sua vida adulta, quando o
dinheiro sera ainda mais presente em seu cotidiano.
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Metodologia

Para a aplicacdo da oficina foi utilizada a metodologia de resolucao de
problemas; para Dante (1998), um problema é qualquer situacdo que exija a
maneira matematica de pensar e conhecimentos especificos para soluciona-la.
Foram apresentadas aos alunos diversas situacfes-problema onde eles tiveram
que se beneficiar dos conhecimentos adquiridos ao longo da oficina e também
0s de suas vivéncias com dinheiro com o objetivo de mobilizar seus conheci-
mentos para encontrar uma solucgao.

Da teoria a pratica

A oficina foi dividida em diversos momentos, onde sempre eram apre-
sentadas aos participantes situacdes-problema através de tirinhas, levando to-
dos a refletir e interagir com os bolsistas para encontrar uma solugéo viavel
para cada atividade.

O primeiro momento da oficina teve o intuito de problematizar o valor
do dinheiro, sua quantificagédo e o que podemos ou ndo fazer. A primeira ativi-
dade da oficina foi através de uma charge, conforme a Figura 1, em que 0s
alunos refletiram sobre o didlogo de Calvin e seu pai, em que foi constatado
por todos os alunos e muitos afirmaram que isso é muito comum acontecer
qguando ndo se tem noc¢do da quantidade de dinheiro que se possui. Essa provo-
cacdo gerou uma discussao dentro da sala de aula devido ao uso irresponsavel
do dinheiro, caso Calvin recebesse a mesada. Eles direcionaram de imediato
para o objetivo principal da oficina, que é a ma administracdo do dinheiro.

Figura 1 — “Temos nocdo de quanto possuimos?”

CALVIN, SUA MAE E

Fonte: http://juarezdc.blogspot.com.br/2011/01/calvin-e-haroldo.html.

Com toda a discussdo gerada com a charge anterior provocamos os alu-
nos com o seguinte questionamento: “Para vocé, o que é dinheiro?”. Essa sim-
ples pergunta instigou os alunos, e diversos nédo tiveram uma resposta para o
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questionamento, mas as respostas mais frequentes foram: “E um pedaco de
papel que uso para comprar coisas” ou “E um papel com diversos valores e
dependendo podera valer mais ou menos”.

Passada essa atividade de reflexd@o sobre o valor do dinheiro, apresenta-
mos aos alunos a nossa moeda corrente no Brasil com uma breve introducéo
histdrica, o tempo de fluxo dela e algumas curiosidades. Como a moeda Real,
que ¢ utilizada hoje em dia, coincide com a primeira moeda utilizada em nosso
pais, 0 “Réis”, que era utilizada por Portugal em todas as suas colénias. Tam-
bém foi trabalhada a questdo das casas decimais em nosso dinheiro, com intui-
to de revisao de contetdo solicitado pelos supervisores das escolas parceiras.

Passado esse momento de reflexédo e conhecimento sobre o valor do di-
nheiro que possuimos, foi possivel a introdu¢do na Educacdo Financeira. A
primeira atividade sobre o tema foi uma provocacdo através de duas charges
gue mostravam 0 uso inconsciente e o que o mau planejamento pode causar.
Com essa atividade os alunos puderam observar através de uma situacao ficti-
cia 0 que o uso irresponsavel e inconsciente do dinheiro pode causar.

Para chegar a um conceito formalizado sobre Educacédo Financeira, e
através de uma charge onde um rapaz condicionado a pedir dinheiro para o
seu pai, sem ter conhecimento algum de como poupar e apenas sabe como
gastar, o rapaz recebe um livro de Educacdo Financeira. Anos depois, 0 pai
pede dinheiro e o filho tem dinheiro poupado para emprestar; isso sinalizou a
importancia da Educacdo Financeira na vida do rapaz e serviu como motiva-
¢do para os alunos, pois podemos constatar alguns pontos relevantes adquiri-
dos por um praticante da Educacéo Financeira, que é: melhorar a qualidade de
consumo, ter uma vida mais equilibrada e planejar um futuro melhor.

A Ultima parte da oficina teve como finalidade apresentar alguns concei-
tos de Planejamento, Pesquisa e Poupar. Esses trés conceitos citados foram
trabalhados de formula andloga com a apresentacdo de uma charge e posterior
discussdo.

Para o encerramento da oficina, foram aplicadas trés atividades. A pri-
meira foi a mais importante, em que os bolsistas distribuiram classificados de
diversas lojas onde os alunos realizaram uma pesquisa de precos. Foram solici-
tados a todos os alunos dois ou trés itens que sejam ofertados por mais de uma
loja, onde eles possam fazer a comparacdo de pregos, anotar quanto podera ser
poupado e também foi esclarecido aos alunos que essa pequena medida de
pesquisar precos pode diminuir até 30% nos gastos em uma compra. Como
esperado, todos os alunos participaram e gostaram da atividade, pois unificou
e colocou em prética tudo o que eles aprenderam ao longo da oficina e pude-
ram constatar a aplicacdo de seus conhecimentos em prol do beneficio proprio.
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Consideragdes finais

A presente oficina procurou promover uma reflexao aos jovens alunos
do 6° e 7° anos do Ensino Fundamental das escolas parceiras do Pibid — Mate-
matica do Instituto Federal Farroupilha— Campus Alegrete. Aos alunos foi apre-
sentado um caso auténtico de aplicacdo de conhecimentos matematicos com
finalidade de seu beneficio pessoal, que causou interesse e retorno de toda a
turma presente. Diante do que foi exposto e planejado para o desenvolvimento
da oficina, foi totalmente suficiente para alcancar os objetivos que o grupo
esperava.

A medida que a Educagéo Financeira for trabalhada, de preferéncia des-
de as séries iniciais do Ensino Fundamental, os jovens se tornardo alunos (fu-
turamente, adultos) conscientes e responsaveis com suas financas. Cabe a to-
dos os educadores que atuam na Educa¢do Basica pincelar alguns conceitos
basicos e até mesmo o0s mais elaborados com jovens do Ensino Médio, para
que possamos colher frutos de uma sociedade com pensamento critico e sensa-
to referente a situacdes financeiras e que esteja apta a difundir essa ideia para
que cada vez mais pessoas possam ter uma comunidade com qualidade de vida
melhor, usufruindo dos beneficios que a Educagdo Financeira pode trazer.
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Introducdo

A Geometria é uma area da Matematica de grande aplicabilidade no
cotidiano, no entanto pouco explorada em sala de aula. Tendo em vista sua
importancia e essa ser uma area em que geralmente os alunos possuem dificul-
dades, € de grande valia que seja revisada.

A Geometria necessita ser ensinada sob um enfoque que desperte curio-
sidade no aluno, sendo abordada de maneira a ser articulada a préatica, propi-
ciando ao estudante a visualizagé@o das teorias, mostrando-lhe a beleza que a
Geometria contempla. Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN):

Uma das possibilidades mais fascinantes do ensino da Geometria consiste
em levar o aluno a perceber e valorizar sua presenca em elementos da nature-
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za e em criagdes do homem. Isso pode ocorrer por meio de atividades em
que ele possa explorar formas como as de flores, elementos marinhos, casa
de abelha, teias de aranha, ou formas em obras de arte, esculturas, pinturas,
arquitetura, ou ainda em desenhos feitos em tecidos, vasos, papéis decorati-
V0S, mosaicos, pisos, etc. (BRASIL, 1997, p. 128).

Nesse contexto, a oficina de ornamentos foi pensada de modo a contar
com a participacdo dos alunos, motivando esses a perceber a Geometria e suas
contribuicdes.

Relato de experiéncia

Ao contemplar o conteddo sob uma perspectiva de analogia com o que
temos ao redor, visamos que os alunos tenham autonomia para comparar e
transcrever o que esta sendo estudado de maneira a facilitar a compreenséo,
propiciando que os alunos venham a investigar e questionar sobre o que estao
aprendendo. Essa afirmacéo é fundamental para que ndo haja processos meca-
nicos. Sendo assim:

[...] experimentar, interpretar, visualizar, induzir, conjeturar, abstrair, gene-
ralizar e enfim demonstrar. E o aluno agindo, diferentemente de seu papel
passivo frente a uma apresentacdo formal do conhecimento, baseada essen-
cialmente na transmissdo ordenada de ‘fatos’, geralmente na forma de defi-
nigdes e propriedades. Numa tal apresentagéo formal e discursiva, os alunos
nao se engajam em agOes que desafiem suas capacidades cognitivas, sendo-
lhes exigido no maximo memorizacdo e repeticao, e consequentemente nao
sdo autores das construgdes que dao sentido ao conhecimento matematico
(GRAVINA e SANTAROSA, 1998, p. 01).

A oficina foi pensada a partir de atividades que abordam conceitos da
Geometria de uma forma dindmica, que inclui o aluno nesse processo de ensino
e aprendizagem. O tema ornamentos permite que os alunos vejam uma pequena
aplicacdo da Geometria através da arte, da beleza, caracteristicas que normal-
mente ndo sdo relacionadas com a Matematica pela maioria das pessoas.

Ao propor que os estudantes facam uma decoracdo para paisagens vistas
em uma cidade, eles estarao aplicando o contelido trabalhado, bem como per-
cebendo que pode ter Geometria em qualquer lugar, sendo essa uma atividade
simples, porém significativa, em que os alunos poderao explorar seus conheci-
mentos e a criatividade. O programa de Matematica do Ensino Bésico refere
que:

O estudo da Geometria deve ter como base tarefas que proporcionem oportu-
nidades para observar, analisar, relacionar e construir figuras geométricas e de
operar com elas. As tarefas que envolvem as isometrias do plano devem mere-
cer atencdo especial neste ciclo, sobretudo as que dizem respeito a reflexdes e

rotagdes, pois permitem a aprendizagem de conceitos geométricos de forma
dinamica e o aprofundamento da sua compreensdo (PONTE, 2007, p. 36).
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A oficina foi elaborada com o auxilio do software Geogebra, que auxilia
na visualizacdo do que esta sendo investigado. Esse software a partir do manu-
seio de suas ferramentas auxilia na diferenciacéo entre os tipos de isometria
(assunto abordado na oficina), ajudando o aluno a fazer percepg¢des e entender
0 que esta sendo explicado em relacdo ao conteddo. Dessa forma, estamos
instigando-os durante a construcéo. Outro aspecto a ser considerado é o recur-
so computacional, que cativa grande parte dos alunos, tendo um maior nime-
ro de participantes durante o desenvolvimento das atividades, pois esses costu-
mam interagir com atividades relacionadas a tecnologias.

Vale ressaltar que devemos incentivar nossos alunos a pesquisa, dando-
lhes a possibilidade de construir seu conhecimento e encontrar respostas por
meio de suas investigacdes, descobrindo a Matematica em diferentes situagdes
e aplicabilidades; assim, conforme os PCN:

E importante que estimule os alunos a buscar explicacdes e finalidades para
as coisas, discutindo questdes relativas a utilidade da Matematica, como ela
foi construida, como pode construir para a solugdo tanto de problemas do
cotidiano como de problemas ligados a investigagao cientifica. Desse modo,
o aluno pode identificar os conhecimentos matematicos como meios que o
auxiliam a compreender e atuar no mundo (BRASIL, 1998, p. 62-63).

Por isso algumas indagac@es foram realizadas, como por exemplo o que
os alunos entendiam ou lembravam da palavra Geometria; se ao seu redor,
quer na sala de aula ou no pétio da escola, eles encontravam alguns objetos de
carater geomeétrico. Apoés essas investigacdes, explanamos alguns conceitos, es-
clarecemos o tema principal da oficina. Afinal, o que sdo ornamentos?

Para a concretizacdo da atividade foi usado o software Geogebra, que
teve como finalidade representar visualmente os conceitos estudados. Foi en-
tregue uma folha na qual os alunos deveriam preencher a palavra com o con-
ceito correto, conforme o desenho no software, conceito de ponto, plano, reta,
reta paralela, poligono e perimetro. Entre as atividades realizadas pelos alu-
nos, esses fizeram seu proprio ornamento, conforme visto na Figura 1.

Figura 1 — Atividade: seja vocé o construtor

Fonte: Os autores (2015).
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Consideragdes finais

Ao aplicar conceitos em situa¢des comuns, os alunos tendem a apropri-
ar-se desses conhecimentos, percebendo assim um real sentido para tantas con-
cepcdes matematicas, fazendo uma ligagcdo com o concreto e o abstrato. Em
diversos trabalhos realizados em sala de aula, muitas vezes os alunos séo in-
centivados a decorar conceitos e que em muitos casos ndo fazem nenhum sen-
tido perante o estudante, promovendo assim uma grande barreira entre o con-
teddo a ser estudado e a sua aprendizagem. Nessa oficina, percebemos que 0s
alunos interagiram com a aula. Nao foi apenas uma dinédmica a qual os alunos
apenas escutam e concordam; pelo contrario, os estudantes participaram e cons-
truiram o que fora pedido, dando sugestfes e lembretes aos professores.

Quando as abordagens sdo estruturadas de maneira a validar o nosso
ensino, a propensdo do aluno a adquirir alguma competéncia e habilidade é
maior; pois o estimulo aos estudantes é continuo e significativo, sendo também
um aporte relevante ao trabalho docente. Acreditamos que essa oficina se mos-
trou satisfatoria pelo fato dos estudantes, ao realizarem suas tarefas, comenta-
rem os conceitos estudados e em muitas vezes escreviam o que estavam usando
para desenhar seu ornamento.
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Gincana Matematica:
uma maneira divertida de instigar o raciocinio
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Introducdo

Atualmente, percebemos por parte dos alunos altos indices de desinte-
resse em relacdo a Matematica, sendo que um dos maiores fatores é a dificul-
dades na sua assimilacdo e compreensdo. Dessa forma, trabalhar contetdos
através de metodologias diferenciadas estd ocupando cada vez mais espaco em
sala de aula. Acredita-se que, ao apresentar conceitos de forma ldica, proporcio-
na ao aluno a possibilidade de enxergar os mesmos de maneira diferente, assim
como participar de experiéncias novas capacitando o trabalho em equipe.

A Matematica é considerada uma disciplina escolar dificil. Apesar dis-
S0, pensamos que, quando apresentada por meio de atividades diferenciadas,
tais como jogos e situacdes recreativas, pode chamar a atencdo dos alunos e
despertar o gosto pela mesma. Seguindo essa metodologia, o grupo Pibid/Ma-
tematica do Instituto Federal Farroupilha do Campus Jalio de Castilhos desen-

! Trabalho orientado pelo Coordenador de Area Lorens Estevan Buriol Sigiiefias do Pibid Mate-
matica — Campus Jalio de Castilhos do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha; e-mail: lorens.siguenas@iffarroupilha.edu.br.

2 Bolsista do Pibid Subprojeto de Matematica — Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: cleiditorres95@gmail.com.

% Bolsista do Pibid Subprojeto de Matematica — Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: emanoelefloresdasilva@yahoo.com.br.

“ Bolsista do Pibid Subprojeto de Matematica — Campus Jalio de Castilhos do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: gilcemello96@gmail.com.

® Bolsista do Pibid Subprojeto de Matematica — Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: jucelainelages@gmail.com.

¢ Bolsista do Pibid Subprojeto de Matematica — Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: linembarbieri79@hotmail.com.

7 Bolsista Supervisora do Pibid Matematica da Escola Municipal de Ensino Fundamental Elio
Salles; e-mail: neusa.razia@hotmail.com.
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volveu uma atividade denominada Gincana Matematica junto aos alunos da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Elio Salles.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais de Matematica:
“0s jogos consistem de uma forma interessante de propor problemas, pois per-
mitem que esses sejam apresentados de modo atrativo e favorecem a criativida-
de na elaboracdo de estratégias de resolucgdo e busca de solucdo” (PCNs, 1998,
p. 46). A gincana proposta tinha como principais objetivos promover a sociali-
zacao entre os alunos e desenvolver o raciocinio 16gico matematico através de
jogos, sendo esses: Circuito de Raciocinio Logico, Varetas, Sudoku, Tangran e
Soletrando (de palavras usadas na Matematica).

A gincana teve intencdo de associar a competicdo com desafios matema-
ticos e desenvolver o raciocinio dos envolvidos, sendo um estimulo para a me-
morizacdo e com isso aumentando o dominio de determinados conceitos, além
da pratica docente exercida no programa com vivéncias desafiadoras que pos-
sibilitaram aos académicos experienciarem a convivéncia no ambiente escolar
antes de se tornar profissionais.

Relato de experiéncia

Com a intenc¢do de qualificar e transparecer o que vem sendo realizado
pelo grupo do Pibid na escola pelas bolsistas juntamente com a supervisora,
esse relato tem o objetivo de descrever a gincana realizada no dia 2 de junho de
2015 junto aos alunos do 6°, 7°, 8° e 9° anos da Escola Elio Sales.

A participagdo do grupo vem sendo vista como momento de expectati-
va, Visto que costumamos promover em nossas atividades do Pibid diversas
propostas dindmicas por meio da aplicagdo de jogos. Sendo assim, resolvemos
desenvolver a Gincana Matematica, em que dividimos os alunos em duas equi-
pes. A gincana foi composta pelos seguintes jogos: Circuito de Raciocinio Lo6-
gico, esse contendo 31 questdes diversas em que o préprio aluno é a peca que se
locomove no jogo; cada equipe langa o dado uma vez para saber quantas casas
deve andar no circuito, caso acerte a resposta; errando, ndo avanga as casas
sorteadas. A Figura 1 abaixo descreve o0 jogo.

Figura 1 — Circuito de Raciocinio Logico

Fonte: Arquivo pessoal — Bolsista de ID Jucelaine.
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A atividade foi acompanhada pelos académicos na inten¢do de observar
se as regras estavam sendo cumpridas de maneira correta, porém sem interferir
na resolucdo dos desafios estipulados no jogo. O jogo das Varetas tinha como
proposito instigar a atencéo e a concentracdo dos alunos; vencia a equipe que
fizesse maior pontuagdo a partir das cores das varetas.

Com o objetivo de estimular o trabalho em equipe, o jogo denominado
Sudoku Gigante, para o qual foram criados dois tabuleiros onde os alunos po-
diam jogar no chdo; era composto por trinta pecas para serem completadas; a
equipe que completasse corretamente primeiro era a vencedora, conforme
mostra a Figura 2.

Figura 2 — Sudoku Gigante

Fonte: Arquivo pessoal — Bolsista de ID Jucelaine.

Os desafios da gincana ainda contavam com o jogo do Tangram, no qual
as equipes recebiam duas figuras iguais e um grupo de alunos teria que repro-
duzi-las com as sete pecas do jogo, marcando mais ponto quem terminasse
primeiro; e por fim o Soletrando, o qual era composto por diversas palavras
relacionadas com a Matematica; as equipes tinham que dizer corretamente a
grafia das mesmas. No final da gincana foram distribuidas medalhas e brindes
para 1° e 2° lugares, de forma a gratificar todos os alunos pela participacao.

Com a realizagdo dessa atividade percebemos que o professor de Mate-
matica deve buscar ferramentas que auxiliam a estimular os alunos para que 0s
mesmos se sintam desafiados na busca pelas solu¢@es das atividades propostas.
Segundo Moura e Junior (2014, p. 178):

No6s, enquanto educadores que estamos procurando estratégias a altura do
seu tempo, devemos saber que esse receio do aluno pela matéria nao deve ser
algo aceitavel, sendo assim, € justo que fagamos 0 necessario para que Nossos
alunos se sintam atraidos pelo contetido e compreendam de maneira mais
agradavel, sem que usem apenas a memorizagdo ou algoritmos para isso.

153



TORRES, C. de Q. et al. » Gincana Matemaética: uma maneira divertida de instigar o raciocinio

Dessa forma, partimos sempre para a organizacdo dos jogos das vivén-
cias dos alunos por entender que assim a aprendizagem se torna mais significa-
tiva e prazerosa, propondo algo interessante e desafiador aos alunos e ao mes-
mo tempo permitindo que 0s mesmos possam se autoavaliar em questdo de
conhecimento e dificuldades de aprendizagem, fazendo com que o uso desses
jogos torne as atividades mais participativas, estabelecendo novos caminhos
que contribuam para uma educacéo de qualidade.

Consideragdes finais

A experiéncia na aplicacdo da Gincana Matematica mostrou a impor-
tancia de transformar o ensino da Matematica em um ambiente mais atrativo,
onde se exploram a criatividade e o trabalho em grupo dos alunos, mostrando
suas potencialidades ou dificuldades dentro da atividade proposta e com isso
despertando mais interesse pela Matematica, tentando assim construir novos
caminhos para a educacéo de qualidade.

Por fim, o aluno envolvido com novos métodos propostos em sala de
aula tem a capacidade de participar do meio social, interagindo com o proxi-
mo, desenvolvendo uma atividade intelectual que Ihe permite pensar e refletir
melhor sobre as diversas situacfes do dia a dia, em casa, no trabalho ou na
escola. Os jogos tém essa capacidade de desenvolver a inteligéncia, habilidades
dos alunos, propiciando resultados positivos no processo de ensino e aprendi-
zagem, gerando qualidade no ensino.

Referéncias

BRASIL, Ministério da Educagdo — Secretaria de Educagdo Fundamental. PCN’S Pa-
rametros curriculares nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
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Aplicacdo da metodologia de
resolucdo de problemas com
uma turma de PROEJA!
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Introducéo

O Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA)
foi instituido pelo governo federal a fim de “atender a demanda de jovens e
adultos pela oferta de educacgdo profissional técnica de nivel médio, da qual,
em geral, sdo excluidos, bem como, em muitas situa¢@es, do proprio Ensino
Médio” (BRASIL, 2007, p. 12).

Com o propésito de atender aos interesses da comunidade local, que, em
audiéncia publica, solicitou que fossem ofertados no IF Farroupilha — campus Julio
de Castilhos cursos na area de servicos, € que a partir do ano de 2010 o referido
campus passou a ofertar o curso Técnico em Comércio na modalidade PROEJA.

! Trabalho orientado pelo Coordenador de Area Lorens Estevan Buriol Siguenas do Pibid Mate-
matica — Campus Jalio de Castilhos do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha; e-mail: lorens.siguenas@iffarroupilha.edu.br.

2 Bolsista do Pibid Subprojeto de Matematica — Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: aline.godinho@outlook.com.

% Bolsista do Pibid Subprojeto de Matematica — Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: larissadreifke@outlook.com.

“ Bolsista do Pibid Subprojeto de Matematica — Campus Jalio de Castilhos do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: trentin@jcvirtual.com.br.

® Bolsista do Pibid Subprojeto de Matematica — Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: 13mica@gmail.com.

¢ Bolsista do Pibid Subprojeto de Matematica — Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: natascha_meglin19@yahoo.com.br.

" Bolsista Supervisora no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha — Cam-
pus Jalio de Castilhos — Julio de Castilhos/RS; e-mail: elisangela.schons@iffarroupilha.edu.br.
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E de conhecimento que a exclusio de jovens e adultos dos bancos esco-
lares acontece muitas vezes em fungdo das reprovacfes e que a Matematica
contribui para esse processo. Esses dados sdo apresentados na Proposta Curri-
cular para a Educacéo de Jovens e Adultos do Ministério da Educacao:

A Matematica é apontada por professores e alunos como a disciplina mais
dificil de ser aprendida. Atribui-se a ela uma grande parte da responsabilida-
de pelo fracasso escolar de jovens e adultos. [...]. Nesse processo de exclusao,
0 insucesso na aprendizagem matematica tem tido papel destacado e deter-
mina a frequente atitude de distanciamento, temor e rejeicao em relacdo a
essa disciplina, que parece aos alunos inacessivel e sem sentido (BRASIL,
2002, p. 13).

O mesmo documento coloca ainda que

Aprender matematica é um direito de todos e uma necessidade individual e
social de homens e mulheres. Saber calcular, medir, raciocinar, argumentar,
tratar informacdes estatisticamente etc. sdo requisitos necessarios para exer-
cer a cidadania, o que demonstra a importancia da Matematica na formacédo
de jovens e adultos (Idem, p. 11).

Com intencao de desmitificar essa relacdo da Matematica com o fracas-
so escolar e tornar a sua aprendizagem prazerosa € que as académicas do curso
de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal Farroupilha — Campus Julio
de Castilhos, participantes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid), desenvolveram uma atividade com a turma do 1° ano do
PROEJA - técnico em Comércio do mesmo Campus.

A referida atividade teve por objetivo confrontar a aplicagcdo da metodo-
logia de resolugdo de problemas, que, segundo a Proposta Curricular para a
Educacédo de Jovens e Adultos (2002, p. 27), é “um dos caminhos para fazer
Matemética em sala de aula de jovens e adultos” de duas formas: a primeira
utilizando apenas as questdes impressas e 0 préprio material dos alunos, e a
segunda utilizando material didatico manipulavel.

Partindo do exposto serd relatada a experiéncia vivenciada, oriunda das
observagdes realizadas pelas bolsistas durante a atividade.

Relato de experiéncia

As discentes, bolsistas Pibid, desenvolveram a atividade no primeiro se-
mestre de 2015 com dezessete alunos do 1° ano do curso Técnico em Comér-
cio, modalidade PROEJA, com duracdo de quatro periodos das aulas de Mate-
matica, divididas em duas etapas, cada uma utilizando dois periodos: a primei-
ra, para resolucédo em sala de aula, e a segunda, para resolu¢cdo com a utiliza-
¢do dos objetos concretos no Laboratdrio Interdisciplinar de Formacgao de Edu-
cadores (LIFE). A atividade era composta de cinco situac6es-problema, con-
forme mostra a Figura 1:

156



Pibid IF Farroupilha: compartilhando experiéncias e apredizados

Figura 1 — SituacGes-problema propostas aos alunos

A partir das observagdes feitas durante a aplicacdo da primeira etapa da
experiéncia notou-se que os alunos apresentavam dificuldade na compreensédo
dos problemas e que, mesmo com as dicas apresentadas, ndo conseguiram re-
solvé-los.

Respeitando a logica que cada situacdo-problema exigia, as bolsistas con-
feccionaram os objetos manipulaveis com a intencéo de facilitar a compreen-
sao e resolucdo das mesmas. Sendo assim, na segunda etapa, os educandos
foram conduzidos ao LIFE, em que se organizaram em cinco grupos. Para
cada grupo foi disponibilizado um modelo manipulavel referente a uma das
situagOes-problema. Em relagdo a importancia da utilizagdo do material mani-
pulavel nas aulas de Matematica, Lorenzato (2010, p. 61) afirma que:

O material concreto exerce um papel importante na aprendizagem. Facilitaa
observagao e analise, desenvolve o raciocinio logico, critico e cientifico, é
fundamental para o ensino experimental e é excelente para auxiliar o aluno
na construcdo de seus conhecimentos.

Observou-se que, durante a segunda etapa da atividade, a utilizagdo do
material manipulével contribuiu para o melhor entendimento das questfes pro-
postas. Em relacao a resolugdo das situagdes, notou-se que, na situagdo-proble-
ma um, na primeira etapa, apenas seis alunos dos dezessete conseguiram resol-
vé-la corretamente e, na segunda etapa, usando material manipulavel, todos
conseguiram chegar ao resultado correto e de forma rapida.

Os estudantes encontraram maior dificuldade para resolver o problema
ndmero dois, que tratava de distribuir doze pontos em sete retas com quatro
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pontos em cada reta. Percebeu-se que, na primeira etapa, quando a resolugao
era feita sem o uso do material concreto, nenhum aluno conseguiu obter um
resultado, e durante a segunda parte da pratica a maioria resolveu. Acredita-se,
em parte, que essa dificuldade se deu por causa do nivel de abstracdo do pro-
blema, que possibilitava formas diferentes de disposi¢cdo para as retas.

Na questdo trés, os alunos notaram que a soma maxima dos numeros
distribuidos no circulo era oito, o que facilitou a sua resolu¢do, sendo a ques-
tdo com o maior numero de acertos nas duas etapas da pesquisa.

J& na atividade namero quatro, eles tiveram um raciocinio correto para
execucgdo, mas ndo obtiveram éxito na primeira etapa, sendo que apenas dois
alunos a resolveram. No segundo momento, fazendo uso do material concreto,
todos os estudantes conseguiram chegar a solugdo, manipulando as pecas uma
a uma.

A questdo cinco solicitava que, a partir da figura apresentada, movessem
apenas dois palitos para que assim formassem onze quadrados. Nos dois mo-
mentos da pesquisa, 0s estudantes perceberam que os palitos que deveriam ser
movimentados eram 0s da parte superior da figura. A dificuldade apresentada,
ap6s movimentar de forma correta os palitos, foi visualizar os onze quadrados,
pois os alunos consideravam o retangulo externo como quadrado e ndo o que
estava no centro. A fim de ajuda-los foram trabalhados os conceitos de quadra-
do e retangulo.

Com a aplicacao dessa proposta na turma do PROEJA, foi possivel per-
ceber que a utilizacdo de materiais manipulaveis facilitou a interpretacdo das
situagdes-problema e a sua resolugdo. Sobre o tema Lorenzato afirma que:

Nessa concepgdo de aprendizagem, o material concreto tem fundamental
importancia, pois a partir de sua utilizagcdo adequada os alunos ampliam sua
concepcdo sobre 0 que é, como e para que aprender matematica, vencendo
0s mitos e preconceitos negativos, favorecendo a aprendizagem pela forma-
cdo de ideia e modelos (Idem, p. 43).

Os alunos para resolver as situagdes utilizaram as fases de resolucédo de
problemas propostas por Polya e apresentadas em Dante (2009, p. 34), que séo:
“Compreender o problema; Elaborar um plano; Executar o plano; Fazer o re-
trospecto ou verificacdo”. Ao resolver as questdes, eles perceberam a impor-
tancia de ler, compreender o que é pedido, criar estratégias de resolucéo, refle-
tir sobre seus métodos, que nem sempre sao iguais aos dos colegas, mas que
também séo formas corretas de obter as solu¢Bes dos problemas apresentados.

Consideragdes finais

A partir da analise das observac@es dos alunos pode-se inferir que o
ambiente favoreceu a interacdo dos mesmos e 0s objetos manipulaveis facilita-
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ram a compreensdo das questdes trabalhadas, ajudando a visualizar o que foi
perguntado.

Todos os alunos mantiveram-se envolvidos com 0s exercicios e extrema-
mente concentrados. A aula saiu do modelo habitual, quadro e giz, possibili-
tando aos estudantes se expressarem e interagirem para a construcdo de seus
saberes enquanto trabalhavam em grupo no LIFE.

Para as licenciandas, bolsistas Pibid, contribuir com a aprendizagem dos
alunos foi de suma importancia, porque observar os questionamentos dos estu-
dantes, fazer relagdes no processo do raciocinio l6gico e nas interpretagdes
utilizando materiais concretos, tornou a aprendizagem de Matematica signifi-
cativa e prazerosa.

Referéncias
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Uma proposta para o ensino
da Matematica: Mobile Tangram!
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Introducéo

Ao longo dos anos, a educacédo vem sofrendo algumas mudancas curri-
culares, principalmente em relagdo a forma de ensinar, e com isso novos desa-
fios sdo encontrados pelos professores em sala de aula. Nesse sentido, devemos
pensar em uma Matematica interessante e motivadora para apresentar aos alu-
nos, tendo em vista que seus contetidos interajam com o cotidiano.

Nesse sentido, apresentaremos um modo diferenciado de trabalhar o ra-
ciocinio légico, coordenacao motora, trabalho em equipe, formular estratégias
e a ampliacéo de perspectiva visual através de praticas pedagdgicas utilizando
um quebra-cabeca. O Tangram é um material geométrico de origem chinesa,
cujas particularidades favorecem o professor a abordar durante suas aulas as-
suntos matematicos, tais como logica, fracGes, area, perimetro, figuras geomé-
tricas e suas propriedades entre outros, além de estimular a criatividade, a fim
de potencializar o ensino desses conteddos.

! Trabalho orientado pelo Coordenador de Area do Pibid Matematica Lorens Estevan Buriol
Siguefias — Campus Jdlio de Castilhos do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha; e-mail: lorens.siguenas@iffarroupilha.edu.br.

2 Bolsista do Pibid Subprojeto de Matematica — Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: alanadenise1l6@gmail.com.

% Bolsista do Pibid Subprojeto de Matematica — Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: ag.ribas.ar@gmail.com.

4 Bolsista do Pibid Subprojeto de Matematica — Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: jamilinhadias@gmail.com.

® Bolsista do Pibid Subprojeto de Matematica — Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: elinemiron2014@gmail.com.

¢ Bolsista Supervisora da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Joaquim Nabuco —
Tupanciretd; e-mail: marciafab@bol.com.br.
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Hoje podemos encontrar diversos artigos sobre esse tema, o que demons-
tra a sua importancia para o avango na qualidade do ensino. Abordaremos
atividades relacionadas a trés tipos de Tangrans.

O Classico, que é um quebra-cabeca formado de sete pecas, sendo elas
cinco triangulos, um quadrado e um paralelogramo; Oval, também conhecido
por ovo magico, € formado por nove pecas, sendo elas dois triangulos isésceles
curvos, dois tridngulos retangulos curvos, dois triangulos retangulos grandes,
um tridngulo retangulo pequeno e dois trapézios curvos, e o Coragdo, que € um
quebra-cabega que possui nove pecas, sendo elas cinco setores circulares, um
quadrado, um trapézio retangular, um paralelogramo e um triangulo retangu-
lo. Veja a Figura 1.

Figura 1 — Tipos de Trangrans Utilizados na atividade

Cldssico ou Tradicional Tangram Oval Tangram Coracdo

Acredita-se que novas alternativas metodoldgicas de ensino sdo aponta-
das como recursos para melhoria do processo de ensino-aprendizagem; além
disso, atividades dessa natureza beneficiam o aluno em varios fatores, que po-
dem contribuir para o aprendizado, pois desenvolvem criatividade, raciocinio
dedutivo, organizacdo, concentracdo, comparacao, experimentacéo e atengao.

Para tanto, o ensino de Matematica prestara sua contribui¢do a medida que
forem exploradas metodologias que priorizem a criacdo de estratégias, a com-
provacdo, a justificativa, a argumentacao, o espirito critico e favoregam a
criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa pessoal e a autonomia advinda

do desenvolvimento da confianga na prépria capacidade de conhecer e en-
frentar desafios (BRASIL, 1997, p. 26).

Entende-se que 0 uso de jogos em sala de aula estimula o processo de
aprendizagem, abordando os contetddos de Matematica sob o enfoque de ativi-
dades ladicas diferenciadas, afetando o ensino de forma construtiva e desafia-
dora, em contrapartida tornando as aulas mais atrativas e ainda apresentando
uma mudanca na atitude do professor em relacédo a transmissdo de conheci-
mento.
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Relato de experiéncia

Este trabalho apresenta uma atividade diferenciada aplicada pelas bol-
sistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) do
curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal Farroupilha — Cam-
pus Julio de Castilhos. O trabalho foi desenvolvido na Escola Estadual de Ensi-
no Fundamental e Médio Joaquim Nabuco no municipio de Tupancireta; essa
escola contemplada com as atividades do programa, abrangendo os alunos do
6°, 7° e 8° anos do Ensino Fundamental.

Um dos principais objetivos do grupo na escola durante os encontros
com os alunos e a aplicacédo de atividades ludicas e dindmicas que desenvol-
vam o raciocinio légico e incentivem a intera¢do entre os alunos e as turmas,
pois os mesmos apresentam dificuldades para realizar trabalhos em equipe.

Assim, ao organizar o planejamento dos encontros semanais com a pro-
fessora supervisora, foi proposto desenvolver de forma dinamica o ensino dos
conceitos de Geometria utilizando o Tangram. Entdo, num primeiro momen-
to, realizamos uma atividade individual nas turmas trabalhando a lenda dos
Tangrans, em especial sua origem, e a confeccdo dos trés tipos de Tangrans
mencionados anteriormente.

Nessa fase da atividade, observamos que os alunos se sentiram motiva-
dos a trabalhar com os quebra-cabecas, fazendo perguntas as bolsistas e intera-
gindo com os colegas. No entanto, em nosso planejamento tinhamos conscién-
cia de situacdes que apareceriam durante o trabalho; apesar das dificuldades
encontradas para formar os Tangrans, criou-se um momento de descontragdo
no grupo; para eles a atividade foi divertida, conforme mostra a Figura 2, mas
precisdvamos ficar atentas as dificuldades que os alunos apresentariam na con-
feccdo dos Tangrans, sem deixar de explicar os conceitos matematicos que sur-
giam durante as construgdes.

Figura 2 — Construcédo do Tangram Classico

Fonte: Arquivo pessoal — Bolsista de ID Andressa Ribas.
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Nessa etapa da atividade, constatamos entdo a importancia de fazer esse
tipo de atividade, pois despertou a atencdo do aluno pelo contetdo envolvido
em virtude do material que estava sendo manuseado. Como futuras docentes
devemos apostar em novas metodologias, atraindo a aten¢do dos alunos e inte-
ragindo com 0s mesmos.

A forma como o professor interage com o aluno, assim como suas expectati-
vas em relacdo ao seu desenvolvimento, interfere no resultado do processo
ensino-aprendizagem. O educador tende a ser um mediador mais eficaz quan-
do acredita no aluno, criando situacGes propicias para sua aprendizagem e
desenvolvimento. Porém, quando existe uma expectativa negativa em rela-
cdo as possibilidades do aprendiz, o professor tende a ndo se esforgar muito,
pois ndo acredita que este possa corresponder ao que dele se espera (MI-
RANDA, 2008, p. 18).

No segundo momento, propomos aos alunos que construissem figuras
utilizando os trés Tangrans a partir de exemplos impressos e entregues aos
mesmos; observou-se aqui que sua aplicacdo nao se restringe somente ao estu-
do das formas geométricas, pois também é utilizado como um jogo de constru-
¢do e fixagdo de diversos conteddos em varias modalidades de ensino. Alguns
alunos ja conheciam o Tangram classico e tiveram a possibilidade de criar figu-
ras diferentes das propostas.

Para finalizar a atividade e fortalecer alguns conceitos, os alunos reuni-
ram-se em duplas para a confecgdo do mébile que tinha por objetivo desenvol-
ver a criatividade através da exposicdo de figuras feitas pelos alunos através dos
Tangrans como suporte para a construcdo do mobile foi utilizado um cabide
previamente decorado pelos mesmos, conforme ilustra a Figura 3.

Figura 3 — Mobile construido através das figuras

Fonte: Arquivo pessoal — Bolsista de ID Andressa Ribas.
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Consideragdes finais

Na anélise produzida pelos relatos dos alunos apés cada atividade, pode-
se constatar que a grande maioria apreciou muito a atividade diferenciada.
Também observamos que os alunos participaram ativamente da mesma. Em
relacdo as académicas participantes do programa, o trabalho proporcionou um
contato com os alunos de forma natural e espontdnea & medida que foram
feitas as intervencoes.

Além disso, a utilizacdo de diferentes materiais didaticos pode ser mui-
to positiva no ensino e aprendizagem dos discentes, desde que essas ativida-
des sejam bem elaboradas e orientadas, fazendo com que o aluno reconheca
que estudar Matematica pode ser, além de necessario, uma atividade agrada-
vel e desafiadora, mesmo que essa realidade ainda nao faca parte do cotidia-
no escolar.

Referéncias
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Introducdo

Atualmente, o aprendizado de Matematica é considerado um dos mais
dificeis dentre todas as disciplinas. Talvez uma justificativa para isso seja o fato
de que por muitos anos o ensino dela esteve vinculado a memorizacao de for-
mulas, regras e resolucao de calculos. Através desse método de ensino a Mate-
matica foi se tornando uma disciplina considerada complicada e muitas vezes
rejeitada por parte dos alunos.

Encontrar alternativas que facilitem o ensino e a apreciacdo dos alunos
pela matéria é considerado um grande desafio. Nesse sentido, é preciso estar
sempre em busca de novas formas e métodos que possam facilitar o aprendiza-
do de nossos alunos, buscando concretizar o ensino da Matematica através de
instrumentos, tais como jogos e softwares. O uso de jogos foi o tema escolhido

! Trabalho orientado pelo Coordenador de Area do Pibid Matematica Lorens Estevan Buriol
Siguefias — Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha; e-mail: lorens.siguenas@iffarroupilha.edu.br.

2 Bolsista do Pibid Subprojeto de Matematica — Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: micheleoliveira59@yahoo.com.br.

3 Bolsista do Pibid Subprojeto de Matematica — Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: elizandraizidro@gmail.com.
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neste trabalho por permitir uma importante articulacdo entre as tendéncias
metodoldgicas matematicas.

E necessario a introdugdo de novas metodologias de ensino, em que o
aluno seja sujeito da aprendizagem, uma metodologia pela qual o aluno tenha
a oportunidade de aplicar conhecimentos matematicos através de situagdes con-
cretas, levando em consideracdo atividades de carater recreativo e ludico, de
modo a resolver a questdo proposta despertando sua curiosidade e desejo de
realizar atividades em grupo. Alguns autores afirmam que

Tais habilidades desenvolvem-se porque, ao jogar, o aluno tem a oportunida-
de de resolver problemas, investigar e descobrir a melhor jogada, refletir e
analisar as regras, estabelecendo relagdes entre os elementos do jogo e 0s
conceitos matematicos. Pode-se dizer que o jogo possibilita uma situacdo de
prazer e aprendizagem significativa nas aulas de Matematica (SMOLE; DI-
NI1Z; MILANI, 2007, p. 11).

Os jogos contribuem no processo de ensino de Matematica quando bem
elaborados e bem analisados pelo professor. No entanto, € preciso que essas
atividades tenham objetivos claros e possiveis de ser alcancados, para que pos-
sa propiciar, além de uma aprendizagem interativa e divertida, a socializagdo
dos educandos no ambiente escolar.

Relato de experiéncia

No decorrer das atividades do Programa Institucional de Bolsa de Inicia-
¢do a Docéncia (Pibid) na Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Julio Prates
de Castilhos, situada na cidade de Julio de Castilhos, com turmas de 6° e 7°
anos do Ensino Fundamental, observamos varias dificuldades dos alunos em
relagdo a compreensao de contelidos matematicos, tais como tabuada, simpli-
ficacdo e operagbes com fracdes.

Diante dessas observag¢des e com a orienta¢do da professora superviso-
ra, diversos materiais didaticos foram construidos para atender da melhor for-
ma possivel todos esses alunos da escola e visando a uma aprendizagem signi-
ficativa dos contetdos trabalhados nas aulas, servindo também para motivar
os alunos que participam do projeto a buscar novas maneiras de aprender os
conceitos.

Dentre esses materiais podemos citar alguns jogos matematicos: Bingo
da Matematica, Dominé Fracionario, Boliche das Operag6es e Trilha das Po-
téncias. As Figuras 1 e 2 abaixo ilustram esses jogos.
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Figura 1 — Jogos Matematicos

Fonte: Arquivo pessoal — Bolsista Daniela Macalai.

Figura 2 — Jogos Matematicos

Fonte: Arquivo pessoal — Bolsista Daniela Magcalai.

Muitos jogos sdo utilizados ap6s revisao dos contetidos envolvidos como
uma forma de observar onde os alunos tinham dificuldades, objetivando corri-
gir boa parte das duvidas. Perante aos alunos percebe-se que 0s mesmos sen-
tem-se motivados por interagir com uma atividade diferente e com isso se inte-
ressam pelo conhecimento matematico.

Com o objetivo de verificar o conhecimento dos alunos em relacdo a
tabuada, no encontro semanal do grupo Pibid na escola foi aplicado uma ativi-
dade diferenciada através do jogo Roleta da Tabuada (ver Figura 3). Esse jogo
foi confeccionado pelas proprias bolsistas do programa em suas atividades de
planejamento na instituicdo, estabelecendo regras e testando-as, sempre visan-
do obter resultados satisfatorios no desenvolvimento da tabuada.
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Figura 3 — Roleta da Tabuada

Fonte: Arquivo pessoal — Bolsista Daniela Macalai.

Antes de ser apresentado o0 jogo aos alunos, foram encaminhados aos
mesmos atividades para compreender a l6gica da tabuada, porém reforcando a
necessidade da memorizacao, pois nesse caso estimula no aluno as técnicas de
célculos e operatorias. Apds, apresentaram-se as regras do jogo e um breve
comentario sobre sua confeccdo e materiais utilizados.

A sistemética do jogo funcionava da seguinte maneira: os alunos deve-
riam girar a roleta duas vezes; os nimeros que caiam eles deveriam efetuar a
operacdo da multiplicacéo, e ap6s o resultado deveria ser anotado no quadro e,
no final de dez rodadas, eles verificavam esse resultado; se estivesse certo o
resultado, era o nimero de pontos ganhos; caso contrario, isto €, os resultados
das operacdes erradas, eram convertidos em pontos perdidos; ganhava o aluno
que obtivesse mais pontos. Um aspecto importante observado no jogo foi a
oportunidade de trabalhar com os erros, pois nesse caso muitos alunos tiveram
que trabalhar com operagbes com nameros inteiros por meio de regras de si-
nais.

De acordo com Carvalho (1990, p. 107), “na manipulagdo do material
didético, a énfase ndo esta sobre o0s objetos e sim sobre as operacfes que com
eles se realizam™.

O jogo também tem sua importancia no momento em que contribui para
a integracdo dos alunos juntamente com as bolsistas envolvidas exercitando
interacGes sociais e trabalho em equipe. Verificamos também que, quando sao
estimulados e desafiados por atividades ladicas, os alunos conseguem fixar os
conceitos ja aprendidos de uma forma dindmica e motivadora. Desse modo, 0s
jogos ajudam no processo de concentracdo, formulacdo de hipdteses e aumen-
tam a capacidade l6gica dos mesmos.
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Considerac0es finais

Sabemos que ensinar Matematica ndo é uma tarefa facil, porém é neces-
sario criar novos métodos e tentar mostrar a importancia dessa area do conhe-
cimento em nosso cotidiano. Essas experiéncias contribuiram muito para nos-
so crescimento como futuros docentes, mostrando-nos que é possivel despertar
nas futuras geracdes o interesse pela disciplina de forma diferente e divertida,
objetivando alcancar bons resultados em conceitos ja trabalhados em sala.

Com a aplicacéo dessa atividade percebemos que muitos alunos sentem
dificuldade em relacdo a tabuada; no entanto, devemos encontrar alternativas
que viabilizem a construcdo de conhecimento por parte de nossos alunos, al-
ternando metodologias diversificadas ao longo das aulas e com isso tornando
as aulas cada vez mais atrativas.

Referéncias
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Introducéo

Muitos professores encontram grande dificuldade na implementacéo da
interdisciplinaridade da Matematica, alegando que sua teoria se resume em
resolucdes de exercicios através de suas formulas e regras. Com o intuito de
mostrar a todos que é possivel a realizacdo de uma prética interdisciplinar en-
tre a Arte e a Matematica, aliando conceitos trabalhados em ambas as discipli-
nas, proporcionando ao aluno um imaginario de possibilidades através de sua
criatividade, foi proposta a realizagdo de uma Mostra de Trabalhos envolvendo
esses conceitos.

A ideia deste trabalho foi tornar os conceitos teéricos em algo mais pra-
tico e visivel aos alunos, realizando um trabalho com mais significado. Saben-
do das dificuldades que os alunos sentem na aprendizagem matematica, faz-se
necessario que os professores busquem outros recursos metodolégicos para
auxiliar na aprendizagem e minimizar essas dificuldades.

! Trabalho orientado pela Coordenadora de Area do Pibid Matematica Fernanda Hart Garcia —
Campus Sdo Borja do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:
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Cada trabalho foi realizado pelos alunos, organizados em grupos e orien-
tados pelos professores de Matematica e de Arte da turma a qual pertenciam e
também pelos bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Do-
céncia (Pibid). Para a referida mostra foram utilizados materiais concretos vi-
sando demonstrar conceitos de forma préatica, permitindo aos alunos a cons-
trucdo do seu proprio conhecimento e ndo apenas a reproducéo do que lhes é
ensinado em sala de aula, sendo essa uma maneira lidica de instigar a criativi-
dade, oportunizando a visualizacéo e a experimentacdo da Matematica no seu
dia a dia.

Durante a organizacéo dos trabalhos que seriam criados para a mostra,
foi possivel que os alunos percebessem que a relacdo entre as disciplinas é mui-
to maior do que eles imaginavam e que a Arte e a Matematica caminham jun-
tas ao longo da histéria. Segundo consta nos Parametros Curriculares Nacio-
nais — PCN:

O aluno que conhece arte pode estabelecer relacGes mais amplas quando
estuda um determinado periodo histérico. Um aluno que exercita continua-
mente sua imaginacdo estara mais habilitado a construir um texto, a desen-
volver estratégias pessoais para desenvolver um problema matematico (BRA-
SIL, 1998, p. 5).

Nesse sentido, buscou-se levar aos educandos esses conceitos relaciona-
dos a disciplina de Arte e Matematica, para que eles percebessem que entre as
mesmas existe um sentido maior que vai além do aprendizado adquirido den-
tro da sala de aula.

Relato de experiéncia

A experiéncia aqui relatada foi desenvolvida na Escola Estadual de En-
sino Médio Apparicio Silva Rillo, localizada na cidade de S&o Borja, parceira
do Instituto Federal Farroupilha — Campus S&do Borja no Programa Institucio-
nal de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, Pibid Matematica. Pensando em ensinar
Matematica aos alunos através de atividades diferenciadas, a professora super-
visora do Pibid dessa escola, contando com a participacdo dos bolsistas e com
as professoras da disciplina de Arte da escola, organizou um evento chamado
“18 Mostra de Trabalhos: Arte e Matematica”.

A mostra dos trabalhos deu-se em duas etapas: no primeiro momento,
foram confeccionados ao longo do més os trabalhos que seriam expostos e,
num segundo momento, ocorreu a realizacdo da mostra. Todas as atividades
realizadas foram baseadas nos principios da interdisciplinaridade, pois os alu-
nos, com a ajuda dos bolsistas e professores de Arte e Matematica, confeccio-
naram trabalhos trazendo alguns conceitos tedricos para a pratica. Foram
realizados pelos alunos do 6° ano mosaicos com figuras geomeétricas, evi-
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denciando um elo entre as disciplinas, mostrando que relagdes entre nimeros
podem ser expressas através de padrbes geométricos em forma de arte, por meio
de colagens e pinturas, conforme mostra a Figura 1.

Figura 1 — Construcdo mosaico Figura 1 — Mosaico

Através da construcéo de jogos, os alunos dos 7% anos puderam desen-
volver e perceber qual a melhor maneira de adaptacéo e organizacdo dos mes-
mos, estabelecendo alternativas e situacdes em que colegas da mesma idade
pudessem usufruir do jogo em questdo e/ou alunos de outras séries, facilitan-
do a aquisicao de conhecimentos. Diante disso, Agranionih e Smaniotto (2002)
definem o jogo matematico como:

[...] uma atividade Iudica e educativa, intencionalmente planejada, com ob-
jetivos claros, sujeita a construidas coletivamente, que oportuniza a intera-
¢do com os conhecimentos e 0s conceitos matematicos, social e culturalmen-
te produzidos, o estabelecimento de relagdes I6gicas e numéricas e a habili-
dade de construir estratégias para a resolucdo de problemas (AGRANIO-
NIH e SMANIOTTO, 2002, p. 16).

Dessa forma, através dos jogos ludicos as criancas podem aperfeicoar e
desenvolver seus aspectos mantendo sua espontaneidade e buscando novas for-
mas de assimilacdo de conceitos, possibilitando ao professor observar efetiva-
mente o crescimento intelectual de cada individuo. Para Rizzo (1996),

[...] com o emprego desses jogos, e de outros criados a partir desses, possam
ser realizados também de forma lddica, garantindo e mantendo a esponta-

neidade da crianca, o que considero indispensavel a uma afericao verdadeira
e honesta do seu desenvolvimento (p. 16).
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A contribui¢do dos alunos de 8° e 9° anos proporcionou a todos o conhe-
cimento sobre Pitagoras. Apds o0s conceitos terem sido trabalhados durante as
aulas, os alunos foram divididos em grupos e realizaram a construcdo do trian-
gulo de lado 3, 4 e 5 em cartolina e EVA; alguns também trouxeram curiosida-
des e a histdria de Pitdgoras em forma de cartazes.

A confeccdo dos sélidos geométricos e do sistema solar com as formas
(cubo, prisma triangular, cone, paralelepipedo, cilindro, prisma retangular) de-
sencadeou um grande interesse e participacdo por parte dos alunos, pois tam-
bém se envolveram com recortes e pinturas no isopor.

Figura 3 — Construcéo de s6lidos geométricos

Essa Ultima acéo relatada proporcionou aos alunos o desenvolvimento
de varias habilidades matematicas como: reconhecer e manipular os sélidos de
Platdo; compreender e diferenciar faces, arestas e vértices; saber calcular a area
e 0 volume do cubo e do prisma retangular.
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Consideragdes finais

A mostra de Matematica e Arte favoreceu aos alunos conhecerem novos
aspectos das disciplinas envolvidas, promovendo o envolvimento dos educan-
dos e caracterizando a pratica interdisciplinar. P6de-se perceber também a ne-
cessidade de utilizar variadas metodologias, pois o desenvolvimento de ativi-
dades diferenciadas proporciona um maior interesse aos alunos e serve como
auxilio ao processo de ensino e aprendizagem também dos professores e acadé-
micos em sua formacao inicial.

Durante o processo de confeccdo dos materiais para a mostra, observou-
se 0 entusiasmo dos alunos, dos professores da escola e dos bolsistas, professo-
res em formagdo. Com esse projeto tivemos resultados positivos, uma vez que
o rendimento em sala de aula foi construtivo, pois os alunos puderam expor
suas habilidades e trabalhar a Matematica de forma concreta, contribuindo de
forma significativa para a constru¢do do conhecimento.

Por fim, acreditamos que atividades que envolvam materiais manipuld-
veis tendem a estimular e contribuir no aprendizado dos alunos, transforman-
do as aulas e a escola em ambientes agradaveis, proporcionando aos mesmos
aprimorarem seus conhecimentos, utilizando conceitos trabalhados em sala de
aula e trazendo entéo para o seu dia a dia, fazendo com que a forma abstrata
das disciplinas se torne algo pratico, Iudico, criativo e dindmico.
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Introducéo

O presente relato descreve as atividades desenvolvidas na sétima edigao
da Gincana de Matematica da Escola Estadual de Ensino Médio Tricentenario
(TRIMATICA), coordenada pelas professoras de Matematica em parceria com os
alunos do curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal Farroupilha
— Campus S&o Borja e bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a
Docéncia (Pibid). Nessa edicdo, a gincana possuiu um carater interdisciplinar,
aliando os conceitos matematicos com as outras areas do conhecimento.

A gincana interdisciplinar constitui-se uma atividade didatico-cultural,
destinada aos alunos matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental e

! Trabalho orientado pela Coordenadora de Area do Pibid Matematica Fernanda Hart Garcia —
Campus S&o Borja do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:
fernandahart@iffarroupilha.edu.br.
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do Ensino Médio Politécnico, dos turnos manha e tarde, e tem como objetivo
proporcionar aos discentes tarefas de raciocinio l6gico e ludicas que permea-
ram as diferentes areas do conhecimento, estimulando a aquisicdo de novos
conhecimentos em cada area através de um conjunto de atividades realizadas
durante a gincana.

Para que esses objetivos fossem alcancados, foram elaboradas situacoes-
problema a fim de confrontar os alunos com diferentes obstaculos que exigiam
superacdo e trabalho em equipe, ou seja, desenvolveram-se situac@es didaticas
com o intuito de estimular cada equipe a refletir, experimentar, ousar e agir,
partindo dos conhecimentos que possuiam.

Outro motivo para o desenvolvimento da gincana € a possibilidade de
diminuir algumas dificuldades apresentadas por muitos alunos da escola, que
temem as disciplinas e julgam-se incapazes de aprender tais contedidos. Atra-
vés desse projeto queremos que os discentes percebam o uso dos conhecimen-
tos matematicos fora do contexto escolar, pois entendemos que a Matematica
nao é simplesmente uma disciplina, mas também uma forma de pensar, que
esta presente em nosso cotidiano e é importantissima para explicar situagdes e
fenbmenos de outras ciéncias.

Assim, a instituicdo de ensino pretende com a gincana estimular o cres-
cimento coletivo e individual dos alunos, preocupando-se com a qualificacdo
do estudante, despertando nos alunos a importancia da Matematica no coti-
diano e percebendo-a como uma linguagem viva e de beleza prépria.

Relato de experiéncia

A VIl Gincana de Matematica da Escola Estadual de Ensino Médio Tri-
centenario foi desenvolvida com o intuito de proporcionar aos discentes uma
atividade diferenciada através da elaboragdo de praticas ludicas pedagdgicas,
utilizando conceitos matematicos ligados aos conhecimentos das ciéncias hu-
manas, ciéncias naturais e das linguagens, tornando dessa forma possivel a
interdisciplinaridade e a troca de experiéncia entre alunos, professores, bolsis-
tas do Pibid e comunidade escolar.

Figura 1 - Logo da TRIMATICA
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Uma gincana escolar é basicamente uma atividade composta por inime-
ros jogos, ou seja, possui objetivos similares a esses. Os jogos sdo excelentes
ferramentas educativas para a compreensao de conceitos matematicos, poden-
do ser aplicados em diferentes niveis de ensino, tornando o contato do aluno
com a Matematica mais agradavel, como destaca Smole:

Todo jogo por natureza desafia, encanta, traz movimento, barulho e uma
certa alegria para o espaco no qual normalmente entram apenas o livro, o
caderno e o lapis. Essa dimensdo ndo pode ser perdida apenas porque 0s
jogos envolvem conceitos de Matematica. Ao contrario, ela é determinante
para que os alunos sintam-se chamados a participar das atividades com inte-
resse (2007, p. 10).

Figura 2 — Tarefa da torta na cara

-

Desse modo, 0s jogos constituem-se numa forma interessante de propor
problemas, pois permitem apresenta-los de modo atrativo e favorecem a elabo-
racdo de estratégias de resolucdo. Além da utilizacao dos recursos ludicos, nes-
sa edicdo da gincana também se deu enfoque a interdisciplinaridade entre a
Matematica e as demais disciplinas escolares. Para Zabala (1998, p. 143), a
interdisciplinaridade “[...] é a interagdo entre duas ou mais disciplinas, que
pode ir desde a simples comunicacéo de ideias até a integracéo reciproca dos
conceitos fundamentais e da teoria do conhecimento, da metodologia e dos
dados da pesquisa”.

A interdisciplinaridade nessa perspectiva pode constituir-se como um
processo que leva o aluno a buscar em outras disciplinas a base para responder
as duvidas referentes a area do conhecimento em questédo. O presente trabalho
procurou usufruir da interdisciplinaridade durante o desenvolvimento da gin-
cana, pois se acredita que as praticas interdisciplinares propdem uma mudanca
no ensino tradicional, tdo presente em nossas escolas, além de acabar com o
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isolamento entre as disciplinas do curriculo, possibilitando ao professor repen-
sar o seu papel perante o aluno, fazendo esse Ultimo refletir e expor também
suas opinides e reflexdes. Como é salientado pelos Parametros Curriculares
Nacionais:

O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se considera o
fato trivial de que todo conhecimento mantém um dialogo permanente como
0s outros conhecimentos, que pode ser de questionamento, de confirmagao,
de complementacao, de negacdo, de ampliagao, [...] (BRASIL, 1999, p. 88).

Trabalhar com projetos interdisciplinares € buscar uma aprendizagem
significativa, ou seja, permitir que os alunos relacionem o contetdo ensinado
na escola com o seu dia a dia através das diferentes areas de conhecimento.
Dessa forma, o ensino matematico necessita propiciar a base adequada para as
outras disciplinas curriculares por meio da abrangéncia de assuntos que consi-
gam explicar os fendmenos fisicos, bioldgicos, quimicos e areas tecnoldgicas,
essenciais & vida cotidiana. Dessa maneira, a Matematica passa a ser entendi-
da a partir de suas “possibilidades de servir as outras areas, na ingente tarefa de
transformar a informag&o em conhecimento” (SAO PAULO, 2008, p. 37).

Figura 3 — Tarefa da apresentacado e explicagdo de uma experiéncia cientifica

Entre as tarefas planejadas durante a gincana interdisciplinar estdo: Cons-
trucédo de um boneco/robd com lixo eletrdnico, Parddia, Peca Teatral, Experi-
éncia Cientifica, Torta na Cara, Piramide Alimentar e Mapa-Mundi.
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Considerac0es finais

O planejamento e a realizacdo da VIl Gincana de Matematica da Escola
Tricentendrio contribuiu para a reflexdo da importancia de praticas diferencia-
das dentro de uma perspectiva Iudica e interdisciplinar no ensino e aprendiza-
gem da Matematica. Através da metodologia utilizada nessa atividade, tor-
nou-se possivel apresentar a Matematica de maneira distinta da exposta em
sala de aula, a qual muitas vezes prioriza as bases tedricas, pois através da
gincana foi possivel aplica-la em situagdes do cotidiano, estimulando o racioci-
nio l6gico e a resolucdo de problemas, aproximando os conceitos matematicos
dos conhecimentos de outras disciplinas.

Acredita-se, através dos resultados obtidos, que os objetivos dessa ginca-
na foram alcancados, pois 0s alunos mostraram-se envolvidos e comprometi-
dos em suas equipes. Ainda enfatizamos a criatividade de nossos estudantes
no cumprimento das tarefas. Assim, sendo os alunos detentores de saberes,
cabe ao docente estimular a criatividade, dar subsidios para que busquem o
conhecimento e fagcam suas proprias descobertas.
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Introducéo

A presente atividade foi uma realizacdo do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), subprojeto de Matematica, na Escola
Estadual de Ensino Fundamental Franco Baglioni. As atividades e brincadei-
ras realizaram-se durante todo o dia 25 de novembro de 2014, com a organiza-
¢do da professora supervisora do Pibid na escola e pelos cinco bolsistas, con-
tando com o apoio da direcdo da escola. Alunos de todas as turmas participa-
ram das atividades que envolveram tarefas multidisciplinares, com a ludicida-
de em evidéncia. Foram realizadas diferentes brincadeiras matematicas: o xa-
drez humano, o Tangram gigante, o jogo de bolita, o cabo de guerra com reta
numeérica, lancamento de avides de origami e a caca ao tesouro. A seguir, é
feito o relato dessas atividades que tiveram muito empenho na realizagéo, tan-
to dos organizadores como dos participantes.

! Trabalho orientado pela Coordenadora de Area Fernanda Hart Garcia do Pibid Matematica —
Campus S&o Borja do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:
fernanda.hart@iffarroupilha.edu.br.
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Relato de experiéncia

Esse dia de atividades foi planejado com bastante antecedéncia. Foram
feitas pesquisas sobre as brincadeiras que os alunos mais gostavam de praticar
durante os intervalos da aula e pensado como essas poderiam ser praticadas
com a Matematica e outras disciplinas.

Os alunos de todas as turmas da escola, que se localiza no meio rural e
possui menos de cem estudantes, foram divididos em duas equipes, que reali-
zaram as atividades com bastante empenho, trabalho coletivo e, principalmen-
te, diversdo e aprendizagem. Pensando nas brincadeiras que os alunos conhe-
cem e realizam, procurou-se relaciona-las com o conhecimento escolar, consi-
derando a valorizacéo da realidade regional e suas particularidades, pois, con-
forme destaca Peripolli (2009, p. 48):

Ao ndo valorizar as diferencas regionais, as particularidades culturais, as es-
pecificidades proprias do meio, ou seja, do campo, a escola que por meio das
metodologias e dos contetidos padroniza a cultura (burgués-urbana) contri-
bui para que os filhos dos trabalhadores do campo, habituados a outros tem-
pos e espacos, acabem sendo expulsos da escola.

Os principais objetivos foram: proporcionar atividades que envolvessem
alunos de maltiplas turmas, havendo a colaboracéo de todos para a realizagdo
das tarefas, realizar atividades ladicas e interdisciplinares, interligando a brin-
cadeira com o conhecimento escolar e social. Uma vez que “o convivio escolar
refere-se a todas as relagdes e situagdes vividas na escola, dentro e fora da sala
de aula, em que estdo envolvidos direta ou indiretamente todos os sujeitos da
comunidade escolar” (BRASIL, 1998, p. 30), procurou-se dar significado a esse
conceito. Descrevem-se agora todas as atividades realizadas durante esse dia
de aprendizagens e diversdo.

« Xadrez humano: foi desenvolvido com os proprios alunos, sendo esses as
pecas do tabuleiro, e com um aluno sendo o coordenador, o jogador estrategista.

Figura 1 — Fotos do xadrez humano
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e Tangram gigante: nesta atividade, os alunos demonstraram muito en-
tusiasmo para montar as figuras propostas, que, por serem gigantes, tornaram-
se mais dificeis de ser montadas, mas todas as equipes conseguiram concluir a
atividade.

Figura 2 — Fotos do Tangram gigante

« Jogo de bolita ou bola de gude: o jogo original foi modificado, ganhan-
do a equipe que chegava ao “boco” em menor distancia. Apds jogarem, deve-
riam medir a distancia percorrida pela bola e somar essas medidas para verifi-
car quem seria o ganhador.

Figura 3 — Fotos do jogo de bolita

Cabo de guerra com reta numérica: nesta atividade, o cabo de guerra
representava a reta numérica, com marcag6es na corda representando nimeros
de um a doze para cada lado, tendo o zero no centro. Foram realizadas sete
rodadas, com tempo cronometrado; a equipe vencedora marcaria o nimero de
pontos conforme o ndmero de adversarios que ultrapassassem o ponto zero. A
equipe perdedora marcava pontos negativos, e a vencedora, positivos. O maior
resultado da soma de positivos e negativos que a equipe obtivesse daria a vité-
ria da prova.
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Figura 4 — Foto do cabo de guerra com reta numeérica

e Lancamento de avides de origami: o0s alunos construiram seus avioes,
e vencia a equipe que conseguisse um somatério maior das distancias que os
avides voassem. Construir um aviao que rompesse a resisténcia do ar com maior
facilidade foi a estratégia mais utilizada.

Figura 5 — Fotos do lancamento de avides de origami

 Caca ao tesouro: todos os alunos participaram, sendo uma atividade
interdisciplinar, que envolveu enigmas matematicos, mapas geograficos, edu-
cacao fisica e questdes de varias disciplinas para serem respondidas. Essa ativi-
dade foi bastante proveitosa; os alunos gostaram e dedicaram-se muito para
encontrar a chave do tesouro, que era a premiacao da equipe vencedora.
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Figura 6 — Fotos da caca ao tesouro

Consideragdes finais

Observou-se que as atividades foram muito bem aceitas pelos educan-
dos. Houve participacdo da maioria dos alunos da escola, com grande envolvi-
mento, disponibilidade, empenho, ajuda e cooperacao.

Nao era uma gincana, eram atividades separadas em que todos sairam
ganhando e puderam ver que as brincadeiras que eles realizam nos intervalos
podem envolver o conhecimento dos contetidos estudados.

As necessidades imediatas de aprendizagem e desenvolvimento, decor-
rentes das experiéncias pedagogicas ofertadas, visam atender os alunos que
precisam superar desafios no processo de construcéo do conhecimento.

Nesse sentido, é extremamente importante que as situa¢gdes pedagogicas
sirvam para a producdo de intervencdes que contribuam para o avanco e o
desenvolvimento do aluno.

Para Kuenzer (2003), é na escola que se aprende a compreender e trans-
formar o mundo, dominando conhecimentos que colaboram para a emancipa-
¢cdo humana, e dessa forma busca-se, a cada atividade desenvolvida, proporci-
onar aos alunos a compreenséo de seu papel como cidaddo atuante na socieda-
de para que tenha condic¢des, habilidades e competéncias para contribuir com
essa transformacao.
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Introducdo

O presente artigo tem o objetivo de apresentar a experiéncia de aplicacdo
do jogo Enigmatica, criado pelo grupo de bolsistas do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — Pibid do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha — campus S&o Borja — juntamente com a Es-
cola Vicente Goulart, pertencente a rede municipal de ensino da cidade de Sao
Borja, o qual foi desenvolvido em comemoragéo ao Dia da Matemética.

O ensino da Matematica proposto na escola através do programa Pibid
tem a finalidade de desenvolver o intelecto do aluno, bem como sua convivén-
cia e socializacdo com os colegas, seu raciocinio légico e formacao de um ser
critico, capaz de se posicionar e fazer suas escolhas de acordo com seu pensa-
mento. Sendo assim, utilizam-se atividades praticas em que os alunos possam

! Trabalho orientado pela Coordenadora de Area do Pibid Matematica Fernanda Hart Garcia —
Campus S&o Borja do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:
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pensar de forma autdbnoma e saber organizar-se em grupos para a sua realiza-
¢do. Essa proposta diferenciada de ensino visa desenvolver no aluno o gosto
pelo aprender e exercitar a Matematica, sempre com o intuito de orientar e
manter as condi¢des para que os educandos se desenvolvam plenamente.

Na aplicagdo do jogo, buscou-se contemplar os objetivos de ensino ja
mencionados, visando desenvolver essas habilidades por meio de atividades
diferenciadas de estudo da disciplina, em que os alunos tém a oportunidade de
investigar, examinar, analisar e testar o que aprendem por meio da resolucéo
dos problemas e calculos apresentados, estabelecendo relagdes com 0s concei-
tos tedricos vivenciados em sala de aula. A construcéo e elaboragdo dos jogos
devem ser realizadas ndo apenas com base nos contetdos escolares, mas de-
vem levar em conta as condicOes e necessidades de aprendizagem dos alunos,
sendo algo preparado cuidadosamente. Nesse sentido, Smole, Diniz e Milani
demonstram como deve ser a postura do professor ao preparar e escolher o
jogo a ser aplicado, uma vez que “ainda que possa parecer uma contradicao,
para nos o jogo nas aulas de Matematica € uma atividade séria, que exige pla-
nejamento cuidadoso, avaliacdo constante das a¢des didaticas e das aprendiza-
gens dos alunos” (2007, p. 22).

Dessa forma, o professor deve estar comprometido e centrado nos obje-
tivos da atividade, buscando sempre os melhores meios para a aprendizagem
de seus alunos, seja no planejamento e elabora¢do como no desenvolvimento e
aplicacdo. Com base nessa postura, criou-se 0 presente jogo, visando desenvol-
ver o aprendizado de forma efetivamente significativa.

Relato da atividade

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Vicente Goulart conta com
a participacao do projeto Pibid de Matematica no auxilio do processo de ensi-
no-aprendizagem de seus alunos desde o ano de 2012, o que faz com que as
criangas ja estejam habituadas as intervencdes e praticas de ensino diferencia-
das, realizadas pelo projeto. Os bolsistas, antes de elaborar e aplicar as ativida-
des, realizam uma sondagem com os alunos por meio de monitoria para co-
nhecer as necessidades e realidades do processo de aprendizagem de cada um,
com 0s quais irdo realizar seu projeto.

A atividade selecionada para ser aplicada no Dia da Matematica foi es-
colhida levando em consideracgdo a necessidade dos alunos de exercitar as ope-
racGes basicas e também contempla o raciocinio, calculo mental, trabalho em
grupo e organizacdo. A atividade foi desenvolvida no dia 06 de maio de 2015
com os alunos do sexto ao nono anos e realizou-se no periodo da manha no
patio da escola. Ela foi denominada de Enigmatica, pois 0s alunos resolveriam
enigmas matematicos.
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Enigmatica

 Objetivos: Estimular a vontade de aprender e exercitar calculos mate-
maticos, tendo em vista a pratica de concentra¢do e trabalho em grupo, a fim de
aumentar a motivacdo do apreender; exercitar as operacdes basicas matemati-
cas, bem como o raciocinio, para desempenhar o jogo da melhor forma possivel.

» Materiais: Folhas brancas contendo os nimeros de 0 a 9, as quatro
operac0Oes basicas e o sinal de igualdade.

* Procedimentos: Separar 0s alunos em grupos de no minimo onze pes-
soas e no maximo quinze. Enfileirar dez alunos, os quais serdo o calculo, em
que cada um deve segurar um nimero, ou uma operacao, ou o sinal de igualda-
de. O restante do grupo coordenara a montagem do calculo a ser determinado.
Ap0s a organizacgdo dos alunos, o professor seleciona um valor que é o resulta-
do ao qual os alunos deverdo chegar em seu célculo.

* Regras do jogo: Os alunos terdo os numeros de 0 a 9, as operacgdes
basicas e o sinal de igualdade para realizar seu célculo; poder&o utilizar o nume-
ral que preferirem, sendo ele apenas de um algarismo como 9, e obrigatoriamen-
te terdo que utilizar as quatro operag@es para chegar ao resultado; vence o jogo
a equipe que, em uma hora-aula, realizar o maior nimero de calculos determi-
nados corretamente; o jogo considera um ranking da escola, vencendo uma
equipe por turma e uma campea da escola.

Resultados

A aplicacdo do Dia da Matematica na formatacao do jogo de raciocinio
proporcionou vivenciar a realidade da aplicacdo da metodologia dos jogos
matematicos, bem como o aprendizado que os alunos obtiveram dessa expe-
riéncia. Por ser uma atividade ludica e préatica, o processo de compreensdo e
desenvolvimento dos célculos tornou-se mais efetivo, possibilitando a concre-
tizacdo da aprendizagem. Os PCNs (1998, p. 47) destacam a importancia do
jogo no ambiente escolar: “é importante que os jogos fagam parte da cultura
escolar, cabendo ao professor analisar e avaliar a potencialidade educativa dos
diferentes jogos e o aspecto curricular que se deseja desenvolver”.

Apesar de ser um jogo com grau de dificuldade elevado, os resultados
obtidos com a sua realizacdo foram positivos, pois 0s objetivos propostos fo-
ram alcancados. Sobre o grau de dificuldade dos jogos aplicados aos alunos,
Smole, Diniz e Milani salientam:

Se o jogo for muito simples, ndo possibilitara obstaculos a enfrentar e ne-
nhum problema a resolver, descaracterizando, portanto, a necessidade de
buscar alternativas, de pensar mais profundamente, fato que marca a pers-
pectiva metodoldgica que embasa a proposta. Se é muito dificil, os alunos
desistirao dele por ndo ver saida nas situagdes que apresenta (2007, p. 14).
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Sendo assim, o professor, antes de trabalhar com a aplicacdo de jogos
para seus alunos, deve conhecer seus limites, ou seja, determinar o grau de
dificuldade a ser aplicado, pois 0 jogo ndo deve ser muito simples e facil nem
deve ser exacerbadamente dificil, mas deve seguir o nivel de aprendizagem dos
alunos aos quais seré aplicado.

Como ja citado, o resultado da aplicacédo do jogo enigmatica foi positi-
Vo, pois, apesar das dificuldades de organizacdo e concentracdo, por serem
véarios alunos em um grupo, todos conseguiram realizar corretamente pelo
menos um dos célculos, seguindo para a realiza¢ao do préximo. O que signifi-
ca que, apesar da dificuldade e do tempo que levaram para se organizar, conse-
guiram trabalhar em grupo e articular corretamente o seu raciocinio. A turma
vencedora realizou corretamente seis calculos, e a turma que ficou em segundo
lugar realizou trés. A turma vencedora foi uma das turmas do sétimo ano.

Consideragdes finais

A aplicacdo de jogos que estimulem os alunos a se comunicar, pensar,
investigar e provar as teorias aprendidas em aula, que fagam com que eles de-
senvolvam o gosto pelo aprender Matematica, € um instrumento que torna as
aulas mais leves, tirando as criancas da rotina e mostrando que a Matematica
também pode ser divertida.

Na escolha e elaboracao do jogo, sempre se deve ter em vista sua utilida-
de tanto para os educandos como para o professor que esta aplicando, pois o
processo deve gerar um aprendizado para ambos. Sendo assim, o jogo aplicado
proporcionou aos bolsistas e a professora supervisora a vivéncia de uma ativi-
dade que envolve o desenvolvimento de multiplas habilidades, evidenciando o
aprendizado matuo. Nunes esclarece a respeito desse processo de aprendizado
na formacao de professores:

Se considerarmos apenas 0s processos de aprendizagem de seus alunos, 0s
professores também tenderdo a focalizar apenas a aprendizagem de seus alu-
nos, esquecendo-se de que eles préprios precisam aprender enquanto ensi-
nam. Embora os cursos de formacao de professores possam lhes oferecer 0s
elementos iniciais para a construcdo de modelos e métodos de ensino e os
curriculos propostos pelos 6rgaos governamentais possam dar dire¢@es cur-
riculares que sugerem objetivos e contetidos, todos sabemos que ndo existem
solugdes permanentes para o ensino (2009, p. 10).

Portanto o processo de ensino e aprendizagem nao ¢ algo estavel, ou
seja, é algo que se mantém em constante mudanca, seja pela descoberta de
novos métodos de ensino ou novas formas de tornar a Matematica mais sim-
ples, para que o aprendizado dos educandos ocorra mais facilmente. E é assim,
com novas formas de ensinar, que mantemos nosso foco de estudos e aplica-
¢des no programa Pibid, tornando-se fundamental no processo de formacéo
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inicial dos bolsistas, bem como na formacao continuada da professora supervi-
sora, além de essencial para concretizar a aprendizagem e incentivar o gosto
por aprender Matematica nos alunos da escola Vicente Goulart.
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Graciela Elizabeth Bénmann Bertoldo*
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Roseli Maria Schallemberger’

Introducéo

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), fo-
mentado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), existe desde 2007 e tem como objetivo valorizar o magistério, além de
inserir os licenciandos no cotidiano das escolas da rede publica de educacéo,
buscando superar os problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem
dos Ensinos Fundamental e Médio. Desse modo, contribui para a articulagdo en-
tre teoria académica e pratica escolar, ambas necessarias a formacéo docente, e
eleva assim a qualidade da formacgdo académica nos cursos de Licenciatura.

Ao inserir 0 académico no ambito escolar, propicia uma experiéncia di-
ferenciada do que ele estd habituado no curso, pois a partir do momento em
que o licenciando vivencia a rotina da escola e adapta-se a ela, 0 mesmo passa

! Trabalho orientado pela Coordenadora de Area Julhane Alice Thomas Schulz do Pibid Mate-
matica — Campus Santa Rosa do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupi-
Iha; e-mail: julhane.schulz@iffarroupilha.edu.br.

2 Bolsista do Pibid Subprojeto de Matematica — Campus Santa Rosa do Instituto Federal de Edu-
cacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: fernandastreda@yahoo.com.br.

% Bolsista do Pibid Subprojeto de Matematica — Campus Santa Rosa do Instituto Federal de Edu-
cacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: carolinabruski@gmail.com.

4 Bolsista do Pibid Subprojeto de Matematica — Campus Santa Rosa do Instituto Federal de Edu-
cacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: gracibertoldo@gmail.com.

5 Bolsista do Pibid Subprojeto de Matematica — Campus Santa Rosa do Instituto Federal de Edu-
cacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: karinasschiavo@gmail.com.

¢ Bolsista do Pibid Subprojeto de Matematica — Campus Santa Rosa do Instituto Federal de Edu-
cacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: neilamarchiori@hotmail.com.

" Bolsista supervisora do Instituto Estadual de Educacéo Visconde de Cairu — Santa Rosa/RS; e-
mail: rschallemberger@gmail.com.
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a se sentir confiante de sua profissdo e ter clareza em seus atos. Ao mesmo
tempo em que o programa contribui positivamente na formagdo do académi-
co, ele propicia ao estudante do Ensino Fundamental diferentes formas de apren-
dizagem, auxiliando o seu entendimento sobre diferentes assuntos relaciona-
dos a area em que o projeto atua. O projeto em cada Instituicdo de Ensino
Superior (IES) trabalha na area da Licenciatura existente na instituicdo; no
caso do Instituto Federal Farroupilha — Campus Santa Rosa, que possui o Curso
de Licenciatura em Matematica, o Pibid atua na area da Matematica. Dentro
da area do projeto procurou-se abordar as diversas metodologias e recursos
metodoldgicos possiveis, de acordo com o assunto a ser abordado em cada
oficina, como Resoluc¢do de Problemas, Modelagem Matematica, Investigacao
Matematica, Etnomatematica, Jogos Educativos, Tecnologias, entre outros.

Essas oficinas séo realizadas com estudantes das séries finais do Ensino
Fundamental e ocorrem semanalmente no contraturno escolar dos educandos,
trabalhando contetdos pertinentes a sala de aula, em que os estudantes tive-
ram dificuldades de aprendizagem. Sendo essas atividades desenvolvidas em
niveis crescentes de complexidade para que os alunos possam desenvolver au-
tonomia em relacdo a sua formacao.

Neste trabalho, busca-se apresentar as contribuic8es intelectuais e pro-
fissionais que o programa proporciona aos académicos, professores, assim como
a visdo dos alunos que participaram das oficinas do Pibid.

Relato de experiéncia

O subprojeto de Matematica atualmente conta com uma coordenadora
de area, dois professores supervisores e dez bolsistas de iniciacdo a docéncia.
Os bolsistas realizam suas atividades no IF Farroupilha, pesquisando e plane-
jando as atividades a serem desenvolvidas nas oficinas.

As oficinas do Pibid séo realizadas no contraturno escolar e ocorrem
nas proprias instituicBes de ensino, com a supervisdo do professor de Educa-
¢do Basica, bolsista do programa. Essas oficinas sdo direcionadas a alunos das
séries finais do Ensino Fundamental, sendo essas escolhidas pelos professores
das escolas em parceria com os alunos integrantes do projeto e a professora
coordenadora, levando em consideragdo o grau de dificuldade ou necessidade
de auxilio por parte dos alunos.

O subprojeto abrange turmas do 8° e 9° anos. No inicio das atividades
do ano, é realizado um teste de nivelamento dos conhecimentos dos alunos.
Esse teste orienta o planejamento e desenvolvimento das atividades realizadas
no decorrer do ano. Do mesmo modo, ao findar o ano, é realizada outra avalia-
¢do, com o mesmo grau de dificuldade ou maior, para detectar se houve ou néo
o aprendizado através das oficinas do Pibid.
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O projeto no IF Farroupilha — Campus Santa Rosa compreende oficinas
semanais nas escolas, envolvendo o raciocinio légico e contetidos especificos
da disciplina. Também séo realizados circuitos de jogos l6gicos e gincanas
anuais, organizados pelos bolsistas, envolvendo contetdos ja desenvolvidos
nas oficinas semanais.

O projeto que iniciou no ano de 2014 com alunos do 7° ano da institui-
¢do estadual ja apresenta resultados. No decorrer desse um ano e meio de tra-
balho nas escolas, desenvolveram-se oficinas que visaram aprimorar o racioci-
nio légico, o trabalho em equipe e as deficiéncias da disciplina de Matematica.
A evolucéo dos alunos participantes do projeto € visivel, tanto na interacdo, na
concentracdo, autonomia, raciocinio ldgico e principalmente na Matematica.

Professores ressaltam as melhorias dos alunos em relagdo ao compor-
tamento, principalmente perante os colegas que ndo participam do projeto,
assim como a evolugdo no componente curricular, a qual é evidenciada no
crescimento das notas finais dos mesmos. Esses registros foram feitos em
forma de texto, e é possivel verificar a avaliacdo de um dos professores regen-
tes das turmas:

As aulas do Pibid foram muito produtivas. O grupo de alunos que sempre
participavam nunca deixavam de trazer para os outros colegas as novidades
e relatavam o que fizeram e aprenderam. Durante minha aula, esses alunos
sempre eram destaque e também participavam intensamente da aula. O ren-
dimento e as notas melhoraram significativamente. O grupo do Pibid é mara-
vilhoso, sempre competente e cheio de ideias (Professora A).

Nesse relato, a professora comenta sobre a intensa participacdo dos alu-
nos integrantes do Pibid em sala de aula e durante as atividades propostas por
ela. Considera também o fato de que os mesmos compartilhavam com os cole-
gas de classe os conhecimentos construidos durante as oficinas e ressalta ainda
o significativo aumento das notas na disciplina de Matematica e rendimento
escolar como um todo.

Outra professora que acompanhou o desenvolvimento dos alunos du-
rante o ano de 2014 também relata o seguinte:

[...] Também verifiquei a melhoria no desempenho das tarefas escolares, o
que é consequéncia dos trabalhos realizados pelo grupo Pibid. Mas mais
importante de tudo é a autoestima dos alunos que hoje acreditam que séo
capazes de compreender Matematica. E o gosto pela disciplina. Varios pais
também se manifestaram na escola, dizendo o quanto essa proposta de ofici-
na auxiliou seus filhos (Professora Supervisora).

Para ela, os educandos melhoraram no desempenho das tarefas escola-
res, sendo tal melhoria proveniente dos trabalhos desenvolvidos durantes as
oficinas do Pibid. Em seu depoimento, relata ainda que os pais dos alunos
participantes consideram as oficinas de Matematica um instrumento valioso
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no desempenho escolar de seus filhos. Esses relatos demonstram que os objeti-
vos do Pibid estdo sendo cumpridos de acordo com a Portaria CAPES n° 096/
2013.

Em depoimentos dos préprios bolsistas, é possivel perceber que as ofici-
nas tornaram-se um ambiente propicio para validar metodologias diferencia-
das para o ensino de contelldos matematicos, unindo a teoria vista durante as
disciplinas da graduagdo e também pesquisadas durante os turnos do Pibid
com a prética, evidenciada nas oficinas com o contato aluno-académico, aca-
démico-aluno e aluno-aluno. Esses aspectos sdo visiveis no seguinte depoimento:

O Pibid me auxiliou no desenvolvimento académico, pois possibilitou a inte-
racdo entre teoria e pratica. Desse modo, pude entender melhor como fazer a
transicao dos conteidos da Matematica para a Matematica escolar, e como
trabalhar esses conceitos de maneira lddica, atraindo a atencdo do aluno e
fazendo com que 0 mesmo aprenda divertindo-se. Essas atividades de plane-
jamento e aplicacdo facilitaram-me o desenvolvimento das PCCs (Praticas
como Componente Curricular) que completam o curriculo do curso. E acredi-
to que também facilitardo o planejamento e aplicagdo das aulas dos estagios,
pois aprendo durante as oficinas como me posicionar diante dos alunos, pla-
nejar aulas, escrever artigos e relatorios, enfim, o Pibid me servira de base
para essa etapa do curso, como vem acontecendo em todos os trabalhos aca-
démicos feitos até 0 momento (Aluno Bolsista).

Dessa forma, é possivel perceber que o projeto é de grande importancia
para os académicos de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal Far-
roupilha — Campus Santa Rosa, pois, por vezes, se torna o primeiro contato do
discente com a escola, considerando que o periodo de ingresso dos bolsistas,
até o momento, foi antes de iniciarem seus estagios obrigatorios, ou seja, entre
0 primeiro e 0 quarto semestres do curso. E, desse modo, podem embasar-se
nos conhecimentos construidos durante o projeto para a construcéo e o desen-
volvimento de outras atividades desenvolvidas no @mbito académico.

Consideraces finais

A busca por cumprir 0s objetivos do Pibid faz com que todos os envolvi-
dos com o projeto tornam-se pesquisadores atuantes, desenvolvendo-se de di-
versas formas, buscando sempre articular a teoria aprendida, em sala de aula,
com a aplicacdo das atividades do projeto.

E possivel perceber que o académico, bolsista do Pibid, destaca-se dos
demais discentes ao conseguir testar, ou seja, pér em préatica 0s ensinamentos
tedricos que lhe sdo ofertados no curso, dando-lhe uma visao diferenciada des-
ses, permitindo-lhe perceber e sanar dificuldades/davidas que na teoria ndo se
manifestam. Desse modo, 0 académico tem uma formacdo mais apurada e
completa, pois, além dos estagios obrigatérios, o discente possui uma carga
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horaria extra para desenvolver suas teorias com os educandos antes de estar na
regéncia de uma classe.

Essas atividades que o Pibid proporciona aos educandos de escolas pu-
blicas tém auxiliado os professores da rede publica no processo de ensino e
aprendizagem, assim como tém desenvolvido juntamente com os estudantes o
gosto pelo estudo e consequentemente pela pesquisa. Esse interesse pelo estu-
do faz com que o educando construa seu proprio conhecimento, sem ter que
esperar pelo proximo passo indicado pelo professor.

Referéncia

BRASIL, CAPES. PORTARIA N° 096, DE 18 DE JULHO DE 2013. Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/
Portaria260_PIBID2011_NomasGerais.pdf>. Acesso em: 30 jan. 2015.
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Introducdo

S&o inimeras as pesquisas que demonstram a preocupacdo com a Edu-
cacdo no Brasil, principalmente na area da Matematica. A partir disso busca-se
solucionar problemas encontrados no ensino e na aprendizagem através do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), o qual tem
como objetivo a insercdo dos licenciandos no ambiente escolar, possibilitando a
vivéncia e elevando a formagdo académica, propondo estratégias de ensino que
ampliem seus conhecimentos no ensino e na aprendizagem da Matematica.

Nessa perspectiva, as atividades desenvolvidas com os alunos da escola
tiveram como foco a potencializagdo da aprendizagem, suprindo as deficiéncias
detectadas, a partir disso propondo e planejando as a¢cbes a serem desenvolvi-
das no projeto com os estudantes.

! Trabalho orientado pela Coordenadora de Area do Pibid Matematica Julhane Alice Thomas
Schulz — Campus Santa Rosa do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupi-
Iha; e-mail: julhane.schulz@iffarroupilha.edu.br.

2 Bolsista do Pibid Subprojeto de Matemaética — Campus Santa Rosa do Instituto Federal de Edu-
cacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: theisangelica@gmail.com.

% Bolsista do Pibid Subprojeto de Matemaética — Campus Santa Rosa do Instituto Federal de Edu-
cacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: barbarafabris@gmail.com.

“ Bolsista do Pibid Subprojeto de Matematica — Campus Santa Rosa do Instituto Federal de Edu-
cacgdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: catyluana@gmail.com.

® Bolsista do Pibid Subprojeto de Matemaética — Campus Santa Rosa do Instituto Federal de Edu-
cacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:maiara.mentges@hotmail.com.

¢ Bolsista do Pibid Subprojeto de Matemaética — Campus Santa Rosa do Instituto Federal de Edu-
cacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: rafael. mdossantos@hotmail.com.

" Bolsista supervisora da Escola Municipal de Ensino Fundamental Coronel Raul Oliveira — San-
ta Rosa/RS; e-mail: marlenemassaia@hotmail.com.

195



SANTOS, A. T. dos et al. = A¢Bes, contribuicGes e reflexdes sobre o Pibid

Adaptamos diferentes metodologias de ensino para serem trabalhadas,
pois os alunos sentem a necessidade de ver a Matematica de forma diferencia-
da, ndo somente através de uma aula expositiva e dialogada. Assim trabalha-
mos a partir da Resolucédo de Problemas, Modelagem Matematica, Investiga-
¢do Matematica e as Tecnologias que nos deram subsidios para as praticas rea-
lizadas na escola. Além disso, foram utilizados materiais manipulaveis e tec-
nologias da informacg&o como recursos didaticos para estimular o interesse pelo
trabalho em grupo, a iniciativa e a autonomia no processo de construcdo da
aprendizagem dos alunos.

O Pibid como ferramenta de apoio na formacédo docente

O Pibid visa fomentar a iniciacdo a docéncia contribuindo para a melho-
ria da qualidade da educagdo bésica publica brasileira. Sendo uma das politi-
cas publicas voltadas diretamente a educacgdo, pois o programa beneficia,
principalmente, estudantes de nivel superior que optaram pelas Licenciaturas,
abrangendo todas as areas do conhecimento. Com isso estudantes passam a
contar com bolsas de auxilio financeiro para exercer as atividades do progra-
ma, contribuindo para um menor indice de evasao nos cursos e para a forma-
cdo de futuros docentes.

Como decorre na Portaria n® 096 de 18 de junho de 2013, sendo a mes-
ma uma atualizacdo das normas do programa, o desdobramento dos objetivos
do Pibid contempla:

I — incentivar a formacéo de docentes em nivel superior para a educacao
basica;

Il — contribuir para a valorizagdo do magistério;

111 —elevar a qualidade da formag&o inicial de professores nos cursos de Licen-
ciatura, promovendo a integracdo entre educacao superior e educagdo basica;

IV —inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de edu-
cagao.

Como se pode perceber com o detalhamento dos objetivos, o Pibid tem o
aluno bolsista como peca articuladora do projeto. Sendo a ele voltada a preo-
cupacdo de que esse receba uma formacao de qualidade, que possa, durante a
graduacdo, se inserir no ambiente escolar, tornando-o mais critico e melhor
amparado de conhecimentos necessarios para a pratica docente. Além disso, o
académico tem a oportunidade de vivenciar a relagdo entre teoria e pratica,
promovendo uma formacgao académica mais eficiente.

Ciente da importancia da pratica em sala de aula durante a graduacao,
Novoa (2003, p. 5) nos faz refletir sobre experiéncias vividas no espaco escolar:

E evidente que a Universidade tem um papel importante a desempenhar na
formacao de professores. Por razdes de prestigio, de sustentacao cientifica,
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de producéo cultural. Mas a bagagem essencial de um professor adquire-se
na escola através da experiéncia e da reflexao sobre a experiéncia.

Por esse viés, a vivéncia escolar do licenciando tem papel fundamental
em sua formacao, contribuindo também para promover a ligacdo e a troca de
experiéncias entre Ensino Superior e Educacdo Basica.

O programa beneficia e contribui na formacao dos alunos bolsistas, tem
papel relevante na formacéo continuada dos professores supervisores atuantes
no Pibid, tornando o professor da rede publica de Educacéo Basica conhece-
dor de propostas inovadoras no modo de lecionar, sendo as mesmas passiveis a
aplicacdo em sala de aula em turno regular, como afirma Martins (2012, p. 6):

[...] as situacdes, condicdes, atividades e vivéncias oportunizadas pelo PIBID
vém contribuindo para a atualizagao dos saberes e praticas dos professores da
Educagdo Basica — Professores Supervisores e proporcionando mudancgas na
préatica docente mediante sua participagdo nas atividades desenvolvidas pelo
PIBID na escola.

Nesse sentido, 0 programa proporciona uma troca de saberes em que
alunos bolsistas contribuem na formagéo continuada dos professores supervi-
sores, e esses em troca oferecem o conhecimento que possuem e a experiéncia
em sala de aula, contribuindo para a formacao dos futuros professores. E assim
aprimorando a qualidade da Educacao Basica publica brasileira.

Vivéncias e formacao

O inicio do projeto em 2014 foi marcado por dialogos constantes e con-
tinuos com o professor supervisor e a coordenadora, 0 que possibilitou a reali-
zacdo do diagnéstico para conhecimento dos diferentes espacos da escola, prin-
cipalmente das turmas nas quais irifamos trabalhar, onde pretendiamos desper-
tar nos alunos o gosto pela Matematica e melhorar o desempenho para romper
com a concepcdo de que a Matematica é de dificil compreensao.

Até entdo, ainda desconheciamos a repercussdo do Pibid na escola e o
que os atores sociais envolvidos diretamente com nossa caminhada dizem so-
bre nosso desempenho. Neste espaco, registramos alguns depoimentos sobre
as vivéncias:

O Pibid nos proporciona como bolsistas a oportunidade de vivenciar experi-
éncias no cotidiano escolar, fazendo-nos perceber o que é ser docente, o que
os alunos gostam e como aprendem o conteddo. E através deste programa
que podemos pdr em pratica tudo o que aprendemos em sala de aula, duran-
te nossa formacao desde a didatica e vivenciar experiéncias de extrema im-
portancia para nossa carreira docente. O Pibid tem por objetivo auxiliar os
alunos na sua aprendizagem, dessa forma trabalhamos com oficinas diferen-
ciadas no contraturno, buscando a melhor compreensdo do educando em
relacdo ao contetddo dado pelo professor da turma (Aluno Bolsista do Pibid).
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Percebe-se nesse depoimento a motivacéo do bolsista em relagéo ao pro-
grama, visando a aprendizagem do aluno através de uma Matematica ladica.
O professor supervisor destaca que

Como educador, estou sempre a procura de aperfeicoamento profissional,
tendo assim possibilidade de melhorar minha metodologia em sala de aula e
consequentemente a aprendizagem dos educandos. Acredito que um projeto
onde possamos refletir e trocar experiéncias das praticas pedagogicas com
académicos possibilitara a formacdo de educadores mais preparados para
exercer a pratica docente. Tive a oportunidade de presenciar a evolugao des-
te projeto em sala de aula, pois leciono nas turmas que foram contempladas.
Logicamente o aproveitamento de cada aluno foi diferente, ja que temos tur-
mas muito heterogéneas. N&o obstante, o crescimento destes foi interessante,
alguns desenvolveram habilidades nos contetdos, outros descobriram uma
“Matematica nova”, onde podemos abordar diversos assuntos em sua com-
plexidade. De uma forma geral estes alunos cresceram em responsabilidade e
interesse. Reunir-se em turno inverso para socializar Matematica foi com
certeza um grande desafio, visto nas dificuldades demonstradas pelos alunos
durante minhas aulas. Numa sociedade em constante transformacéo, onde
as pessoas tém acesso as informacdes, e a tecnologia esta no nosso cotidiano,
temos o desafio de transformar a simples captura destas em conhecimento.
Compreendo que este programa tem a funcdo de capacitar e incentivar os
futuros docentes a pesquisar, buscando novas metodologias para facilitar a
interacao aluno/professor (Professor Colaborador/Supervisor).

Como pode ser observado nos depoimentos, houve um melhor desem-
penho dos alunos nas aulas de Matematica, assim como também percebem a
Matematica de forma diferente, demonstrando um envolvimento maior no de-
senvolvimento de suas competéncias.

Consideragdes finais

Como futuros professores de Matematica, a experiéncia que esta sendo
desenvolvida na escola contribui para a formacéo profissional. A partir da inte-
racdo com o professor supervisor das turmas e com os estudantes, o planeja-
mento e a realizacédo das atividades possibilitam rever conceitos e agregar no-
vos conhecimentos relacionados aos contetdos da area de Matematica e as
relacBes humanas que perpassam além da sala de aula. Ressaltando a impor-
téncia do programa, conseguimos enxergar o diferencial em nossa caminhada
académica, construindo uma formacéo de cunho docente e com a preocupa-
¢do na aprendizagem dos alunos envolvidos nesse processo, dando um novo
rumo ao ensino da Matematica, acreditando na mudancga e em melhores resul-
tados.

A utilizacdo de atividades Iudicas como estratégia metodolégica mos-
trou a importancia do aluno em sentir-se a vontade para descobrir caminhos na
resolucdo de situacBes-problema. O novo traz mudancas que fazem pensar,
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instigam, tornam o aluno um pesquisador, descobridor de um novo jeito de
fazer parte do aprendizado; o jogo exige concentracdo, pensamento rapido,
internalizacdo, envolve o aluno em situagdes em que seu éxito dependera uni-
ca e exclusivamente de sua evolucao.

O projeto abriu nossos olhos perante uma realidade escolar em que nos,
alunos da graduacéo, nos deparamos com o gas de quem tem vontade de fazer,
aacomodacao de quem esta desacreditado, as tentativas de uma educacao dife-
renciada por parte da coordenac¢do em envolver os pais no cotidiano escolar, e
nesse contexto estdo inseridos os alunos, criancas em pleno desenvolvimento,
que possuem um potencial que vai além do explorado, que tém capacidades e
que precisam de oportunidades para demonstrar suas particularidades, e isso
exige uma atencdo maior por parte dos educadores.
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Sem sombra de dividas, que a presenca do Programa Institucional de Bolsas de Inici-
acdo a Docéncia na nossa escola, cada vez mais comprova sua importancia, o que é
constatado pelo gosto pela Quimica que nossos alunos estdo demonstrando, o que ha
anos atras ndo ocorria. Certamente que para os académicos participantes do PIBID,
também é oportunizado momentos marcantes, propiciando a eles a devida preparagao
a docéncia de forma bem concreta. (Edison Diniz)

Introducéo

O Pibid Quimica do IF Farroupilha — Campus Alegrete teve inicio no
Colégio Estadual Emilio Zufieda em 2011. Desde entdo, o subprojeto tem por
objetivo a utilizacdo de metodologias diferenciadas através do ludico e experi-
mentacdo, adequando-se as teorias executadas em sala de aula mediadas pelo
professor. E primordial compreender as necessidades dos alunos, contextuali-
zando teorias, para propiciar o processo de ensino-aprendizagem.

Os jogos ludicos sempre foram adotados e julgados como significativos
para o desenvolvimento do projeto, obtendo resultados no decorrer das ativi-
dades. Tém-se, entdo, os jogos “Quebra-cabeca estequiométrico” e “Caca ao
Tesouro Quimico”.

!Trabalho orientado pela Coordenadora de Area do Pibid Quimica Ana Paula Flores Botega —
Campus Alegrete do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:
ana.botega@iffarroupilha.edu.br.

2 Bolsista do Pibid subprojeto de Quimica — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: marinaramones@hotmail.com.

% Bolsista do Pibid subprojeto de Quimica — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: paulospbagestero@gmail.com.

“Bolsista Supervisor da Escola Emilia Zufieda — Municipio de Alegrete/RS; e-mail:
diniz.edison@yahoo.com.br.
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Relato de experiéncia

Quebra-cabeca estequiométrico

O jogo (Figura 1) foi elaborado a partir da necessidade dos estudantes na
compreensdo dos conteudos de estequiometria, mais especificadamente balan-
ceamento de equac0es. Filetes de equagdes ndo balanceadas séo oferecidos aos
alunos, e eles devem balanceé-las, encaixando os coeficientes estequiométricos
corretamente. Ha& varias metodologias para aplicacdo desse jogo, possibilitan-
do a elasticidade do docente, para que haja mais presenca do discente.

Figura 1 — Jogo ludico sendo apresentado em mostra

Fonte: Pibid Quimica — Campus Alegrete.

Os jogos ludicos sao utilizados hd muito tempo como ferramenta meto-
doldgica. E indiscutivel como a capacidade de aprendizagem é de mais quali-
dade através dessa modalidade de ensino. E importante perceber que “é de
fundamental importancia que o ensino de Quimica seja relevante ao estudante,
isto é, que possa ser relacionado com o seu dia-a-dia, como assuntos que afe-
tam a sua vida e a sociedade em que ele se insere” (CHASSOT, 1999).

Caga ao Tesouro Quimico

Este jogo (Figura 2) pode ser flexivel e adaptavel a quaisquer que sejam
as dificuldades dos alunos — nesse caso aplicamos em Quimica Organica. Con-
siste em pequenos bals com perguntas. ApoOs acertar a questdo do primeiro
bau, é indicado um local da escola para que se encontre uma senha que estara
escondida. Acertando o questionamento do bau inicial, temos os baus 1, 2 e 3,
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cada um relacionado a uma senha escondida. Terminadas as perguntas, as se-
nhas descobertas formam uma palavra que indicara o local do tesouro.

Figura 2 — Jogo ludico sendo aplicado na escola

Fonte: Pibid Quimica Campus Alegrete.

Metodologias

Ambos os trabalhos podem tornar-se métodos avaliativos qualitativos e
quantitativos. Além disso, sdo caracterizados pela facilidade de elabora-los, até
mesmo de forma caseira. Pode-se, ainda, mudar o tipo de aplicacdo do jogo.

E importante ressaltar que essas aplicacdes foram executadas em grupo,
justificadas pela relevancia que ha na integracdo aluno-professor e aluno-alu-
no, buscando proporcionar um ambiente de ensino-aprendizagem mais favora-
vel a um discente critico, reflexivo e participativo. No final, foram distribuidos
prémios aos participantes e ganhadores, instigando o processo. Devemos, nes-
se contexto, reafirmar que:

O bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a intimi-
dade do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo
uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque
acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas,
suas duvidas, suas incertezas (FREIRE, 1996, p. 96).

As metodologias diferenciadas séo necessarias para o progresso do aluno,
e é dever do professor envolvé-lo, fazé-lo sentir-se confortavel em sala de aula e
trazer como prioridade nédo s6 o contetido a ser mediado, mas também a afetivi-
dade, socializacdo e unido. Deve-se ressaltar que o professor também deve ser
educador e importar-se com a cidadania e a formagéo do carater discente.
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A utilizacdo do jogo é bastante importante, pois, como nos relatam Fer-
reira e Raboni (2004, p. 6), “o0 jogo por ser uma atividade ludica e instigante
[...] € um estimulador de emo¢des”. Como o aluno “deseja ganhar e, para isso,
deve dominar os componentes, as regras, o conteddo do jogo e ter vivéncia
maior com o conteudo, para poder dar respostas de melhor qualidade” (idem,
p. 6), ele acaba aprendendo o contetido, mostrando como o jogo pode ser im-
portante nos processos de ensino e aprendizagem.

O poder de persuasdo que € emitido pelo jogo faz com que os alunos
pensem que é uma simples brincadeira, mas € perceptivel que o jogo traz qua-
lidade a aprendizagem, além disso facilidade.

Considerac0es finais

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia tornou-se uma referéncia
de formagdo e qualificacdo para os académicos e também para os alunos e professores
da educacéo basica. Com caracteristicas de construgdo coletiva, nossa instituicao esco-
lar, valoriza a experiéncia de vida do aluno, o trabalho comprometido dos professores,
o dinamismo da gestdo escolar e a participacdo da familia. A parceria do Colégio, com
o PIBID da area das Ciéncias da Natureza, visa a construcdo de uma educagao de
qualidade e lanca novos desafios para superar o sistema tradicional de ensinar e de
aprender. Rever os conceitos da aprendizagem, no tempo e no espago, contempla a
intengdo do PIBID, como um programa de politicas publicas, que valoriza o desenvol-
vimento tecnoldgico e a geragdo dos novos saberes. Qualificar os alunos e os professores
do Colégio é a maxima dessa parceria.

(Valdoir Dutra Lira — Diretor do Colégio Estadual Emilio Zufieda)

O intuito do Pibid é que possa ser despertada, através dos bolsistas, a
simpatia com o ensino de Quimica. Quando o programa foi iniciado em 2011
no Emilio Zufieda, uma aluna teve seus interesses revelados através da atuacao
dos bolsistas da época no programa. Essa aluna, ap6s o término do Ensino
Meédio na escola, optou em dar continuidade a suas aprendizagens na area de
Quimica, inseriu-se no Curso Superior de Licenciatura em Quimica do Institu-
to Federal Farroupilha Campus de Alegrete, logo ap6s introduziu-se no PIBID,
no qual esta até o presente momento.

O Pibid é um projeto que somente constitui éxito devido as escolas que
fazem parte do programa, auxiliando os bolsistas com seus professores, coor-
denadores, direcéo, etc. E importante a participacdo de profissionais capacita-
dos e com experiéncia docente; isso pode ser encontrado nas trés escolas nas
quais sao aplicados/executados os trabalhos.

A academia presente na escola faz com que seja instigado o projeto de
educacgdo continuada para alunos de Ensino Médio, resultando também na
divulgacéo do curso através do programa.

Os professores percebem como € importante renovar-se também na area
da educacdo, utilizando novas tecnologias e metodologias. Além disso, o bol-
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sista de iniciacdo a docéncia transmite uma nova visao do conhecimento para
os alunos participantes, instigando ndo s6 a Quimica, mas também a vida.
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Introducéo

E preciso contar como a ideia desse projeto nasceu, e para isso o referido
artigo relata breves momentos de atividades concluidas na Escola Municipal
Antbnio Saint Pastous de Freitas, localizada em uma regido carente do muni-
cipio de Alegrete, onde a escola, assim como toda escola municipal, enfrenta
dificuldades financeiras, estruturais e sociais. Estando cientes dessa caréncia
em ambos o0s aspectos citados anteriormente, os alunos do Curso de Licencia-
tura em Quimica do Instituto Federal Farroupilha Campus Alegrete, bolsistas
do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (Pibid).

! Trabalho orientado pela Coordenadora de Area Ana Paula Flores Botega do Pibid Quimica —
Campus Alegrete do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:
ana.botega@iffaroupilha.edu.br.

2 Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: herculeabiep@gmail.com.

3 Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: lianndralima@hotmail.com.

4 Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: luanaluh_lampert@hotmail.com.

5 Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: ferreira_lucimara@yahoo.com.br.

& Bolsista do Pibid Quimica — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tec-
nologia Farroupilha; e-mail: paulo.vitor2@outlook.com.

" Bolsista Supervisora da Escola Saint Pastous — Municipio de Alegrete/RS; e-mail:
liane.pedroso@yahoo.com.br.
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Todos falam da importéancia da escola na vida dos adolescentes da peri-
feria, que eles precisam ser educados para melhorar de vida, mas poucos de-
senvolvem projetos voltados para esses jovens.

As atividades ludicas vao ao encontro pessoal do aluno, dando-lhe pra-
zer em fazer parte do contexto educacional. S&o0 também instrumentos que
motivam, atraem e estimulam o processo de construc¢do do conhecimento, po-
dendo ser definidas, de acordo com Soares (2004).

N6s bolsistas do Pibid nos perguntamos: Nossas escolas estdo dando
uma boa educagdo? N6s como alunos do curso de Licenciatura, o que pode-
mos fazer para mudar a realidade dessa comunidade? O que é uma boa educa-
¢do? Sera que ha aprendizagem significativa na escola em que desenvolvemos
Nnosso projeto?

Tendo em vista esses questionamentos que nos inquietam, procuramos
elaborar em nosso projeto a confec¢do de uma cartilha em que descreveremos
como trabalhar a experimentacdo e a ludicidade no ensino de Quimica com
poucos recursos e sem laboratorio. Para que esse projeto venha contribuir com
o trabalho dos professores da rede publica de ensino, bem como diversificar
suas metodologias de ensino.

Gincana Atdmica

Um dos trabalhos em que tivemos bastante sucesso foi a Gincana Ato6-
mica, em que conseguimos através de uma corrida no péatio da escola fazer
com que a brincadeira e a alegria contribuissem na aprendizagem significativa,
ja que trabalhamos com os elementos da tabela periddica de uma maneira dife-
rente, mas com muito significado no cotidiano dos alunos, fazendo com que
eles tenham uma leitura cientifica do seu dia a dia.

Para a elaboragéo da gincana foi feita uma lista de programacéo consti-
tuida de atividades ladicas como: cruzadas, caca-palavras e jogo de perguntas e
respostas e outras apenas recreativas, como: corrida entre bambolés e cones,
como por exemplo a busca por materiais constituidos de elementos quimicos
pré-determinados que estivessem escondidos no patio da escola, mas sempre
com o objetivo maior que é a aprendizagem aliada ao cotidiano.
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Figura 1 - Gincana “Corrida Atbmica” na Escola Antdnio Saint Pastou de Freitas

Fonte: Registro dos Bolsistas da Escola Saint Pastous.

Feira do Livro e o Pibid Quimica/Saint Pastous

O sucesso da gincana foi tdo grande, que levamos os alunos para desen-
volver a mesma atividade na Feira do Livro de Alegrete, onde adaptamos algu-
mas provas, e com a ajuda dos visitantes da feira houve uma integragdo entre
alunos e publico da feira. Também podemos fazer uma amostra dos trabalhos
dos alunos para que a comunidade conhecesse melhor a escola e o Pibid.

Figura 2 — Aplicacdo da gincana “Corrida Atdmica” na
Feira do Livro de Alegrete/RS

——

Fonte: Registro dos Bolsistas da Escola Saint Pastous.

Ensinar é um ato de amor e alegria. Acreditamos que um bom professor
deve despertar no aluno o senso critico e instigar a curiosidade pela busca,
conduzindo-o a um aprendizado significativo.

207



PEREIRA, H. A. et al. « Pibid Quimica — Campus Alegrete: gincana, experimentagdo e jogos ludicos...

Trilha Quimica

Para esta atividade criamos uma trilha como ferramenta para o ensino
de Ciéncias. Os jogos sdo indicados como um tipo de recurso didatico educati-
VO que pode ser utilizado em momentos distintos, como na apresentacédo de
um conteudo, ilustracdo de aspectos relevantes ao contedido, como revisao ou
sintese de conceitos importantes e avaliagdo de contetdos ja desenvolvidos
(CUNHA, 2004).

A trilha consiste em abordar de uma maneira divertida e Iadica o con-
teado de sala de aula para uma revisdo divertida com o objetivo de uma apren-
dizagem significativa, referindo-se aos contetidos de céations e &nions.

O formato da trilha é circular, porém nédo se limita ao circulo, mas ao
contorno de um erlenmeyer. Onde a chegada e saida localizam-se lado a lado
na parte superior do erlenmeyer. Com elementos quimicos representando céu
(He, H, O) e terra (S, Fe, N), como em uma brincadeira de crianca (amareli-
nha). Ao todo sdo vinte e oito casas, sendo oito dessas representadas como
sorte e azar. Essas casas denominadas cation e anion d&o direito a voltar ou
avangar no jogo como os elétrons na camada de um atomo.

Cada jogador que esta sobre a casa tera o direito a uma carta que indica-
ra se é anion (-) da direito a avancar tantas casas quanto o nimero que acom-
panha a carga. Exemplo: se o jogador tirar Cl-, vai avancar uma casa; se tirar
N3~ vai avancar trés casas e assim por diante. Se tirar cations (+), volta tantas
casas quanto o numero que acompanha suas cargas. Para dar inicio a trilha,
usamos um dado com elementos quimicos cujo nimero atdmico do elemento
quimico determina a quantidade de casas a avancar. Sendo que a cada jogada o
jogador é desafiado a responder questdes abordadas em sala de aula, tendo
como resposta correta o avanco das casas correspondidas pelo jogo do dado.

Figura 3 — A trilha no erlenmeyer

Fonte: Registro dos Bolsistas da Escola Saint Pastous.
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A utilizacdo do jogo mostrou ser uma alternativa para ser utilizada como
elemento facilitador no processo ensino-aprendizagem. Os jogos sdo indicados
como um tipo de recurso didatico educativo, que podem ser utilizados em mo-
mentos distintos, como na apresentacdo de um conteddo, ilustracdo de aspec-
tos relevantes ao conteldo, revisdo ou sintese de conceitos importantes e avali-
acdo de conteudos ja desenvolvidos (idem).

Considerac0es finais

O jogo Trilha no erlenmeyer tem ajudado os alunos na compreensao dos
contetdos e ndo apenas contribuido para o conhecimento, mas também para
motivacao e interesse pela Quimica. A gincana Corrida Atdmica possibilitou a
socializacdo dos alunos e a participacdo em um evento do porte da Feira do
Livro.

Avaliando as respostas dos alunos, fica claro que a experimentacédo e 0s
jogos ludicos tiveram uma 6tima aceitagdo por parte dos mesmos e contribui-
ram de forma positiva para o melhor desempenho e motivacédo dos alunos.

Podemos concluir com isso que o Pibid funciona como uma forma de
inclusdo dos alunos bolsistas na realidade e vivéncia de uma escola. Visto que
esse contato é de fundamental importancia para a identidade desse professor
que esta sendo formado.

Referéncias
CUNHA, M. B. Jogos de Quimica: Desenvolvendo habilidades socializando o grupo.
Eneq 028-2004.

SOARES, M. H. F. B. O ltdico em Quimica: jogos e atividades aplicados ao ensino de
Quimica. 2004. Tese (Doutorado) — Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos,
184 p.
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Introducéo

As atividades desenvolvidas na Escola Estadual Dr. Romario Aradjo de
Oliveira, Centro Integrado Educacao Publica — CIEP, tém por objetivo ensinar
a Quimica por meio de atividades praticas, ludicas e saidas de campo com o
intuito de aproximar a realidade da natureza quimica do seu dia a dia.

As metodologias utilizadas envolvem apresentages em power point, ati-
vidades fora da escola e aplicacdo de jogos ludicos. Entre as atividades estdo
passeios pedagogicos, como a estacao de tratamento da CORSAN, a termoelé-
trica TRACTEBEL e ao aterro sanitario da cidade com atividades anteriores e

! Trabalho orientado pela Coordenadora de Area do Pibid Quimica Ana Paula Flores Botega —
Campus Alegrete do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:
ana.botega@iffarroupilha.edu.br.

2 Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: cauemassari@hotmail.com.

$Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: nanda_franco@hotmail.com.

4Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: jubahu95@gmail.com.

>Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: louise.bal@hotmail.com.

®Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Alegrete do Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: laurojunior8@hotmail.com.

"Bolsista Supervisor do Pibid Escola Estadual Dr. Romario Araujo de Oliveira, Centro Integrado
Educacdo Publica — CIEP — Municipio de Alegrete/RS; e-mail: vagnerfortes@hotmail.com.
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posteriores desenvolvidas sobre os aspectos quimicos, fisicos e bioldgicos dos
temas em estudo.

Cabe ao grupo do Pibid ndo apenas o desenvolvimento e a promogao de
atividades que chamem a aten¢do dos nossos alunos, mas também a participa-
¢do em eventos como a feira do livro, no Seminario Institucional do Pibid e em
atividades promovidas pela escola.

Ainda no ano de 2014 desenvolveu-se um trabalho interdisciplinar com
trés académicos do Pibid Quimica e dois do Pibid Ciéncias Biologicas e Mate-
matica como pratica do Laboratério Interdisciplinar de Formacao de Educa-
dores — LIFE, com a ideia de integrar os conhecimentos promovendo interfe-
réncias pedagogicas nas turmas da EJA, no Ensino Fundamental anos finais e
no Ensino Médio com a problematica das drogas. Formalizou-se a apresenta-
¢do dos trabalhos no Enalic, que ocorreu na cidade de Natal — RN. Finalmen-
te, no decorrer no ano de 2015, passamos a atender as turmas das séries iniciais
com a temaética “Quimica sO para baixinhos”, tendo em vista o processo de
formacao inicial do ser humano a base de uma aprendizagem investigativa e
atraente, instigando o espirito cientifico nos alunos das séries iniciais.

Quimica s6 para baixinhos

O projeto leva em conta a formagéo inicial dos estudantes. O projeto
surgiu através de uma grande necessidade de tornar o ensino de Ciéncias mais
divertido e inovador. Tem como objetivo estimular o interesse dos alunos e
professores das séries iniciais do Ensino Fundamental por atividades diferencia-
das “ludicas e praticas”, trazendo significado para o ensino de Ciéncias, bem
como contribuir para a melhoria do ensino, trabalhar de forma integrada os
temas propostos, abordar temas relacionados com a saude publica, de forma
critica e consciente, instigando a participagédo das criangas.

As tematicas propostas visam influenciar ndo s6 o ambito social dos
alunos, mas também o ensino de Ciéncias dentro e fora da sala, pois possibilita
um estudo pratico diferenciado mais detalhado do convencional, estimulando
essa pratica de ensino. As atividades serdo desenvolvidas nos turnos da manha
e da tarde com uma Unica turma por vez, sempre acompanhadas do professor
regente da turma.
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Figura 1 — Apresentacdo do laboratério as turmas 4° ano manha e 2° ano tarde

Fonte: Bolsistas — Pibid Quimica — Campus Alegrete.

A importancia desse trabalho percebe-se pela participacdo dos alunos
quando estdo realizando as atividades, também quando os professores das tur-
mas relatam o que seus alunos aprenderam com o projeto e que o mesmo dei-
xou um conhecimento significativo aos alunos.

A proposta na escola é aproximar os alunos do mundo cientifico, di-
recionando a disciplinas relacionadas as ciéncias da natureza com o foco em
Quimica, ocorrendo oficinas por meio do ltdico como método de ensino, para
que dessa forma a aprendizagem véa além do psitacismo pedagodgico e se torne
significativa. Segundo Ausubel (1988), é indispensavel para que haja uma apren-
dizagem significativa que os alunos se predisponham a aprender significativa-
mente. Vem dai a necessidade de “despertar a sede” dos alunos com métodos
propicios utilizando o lidico e a experimentacdo como ferramenta de ensino.

Atualmente, compartilho meus conhecimentos com os alunos do Ensi-
no Fundamental das séries iniciais, do 1° ao 5° anos; as aulas ttm como meto-
dologia o uso de jogos criados pelos préprios bolsistas (Figura 2), que proporci-
onam a integracdo e a participagdo efetiva dos alunos, sendo uma pratica que
estimula a criatividade do individuo que esta participando, utilizada como uma
forma de acessar o interesse do aluno.
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Figura 2 — Quebra-cabeca

Fonte: Bolsista do Pibid Quimica — Campus Alegrete

Praticas experimentais no ensino de Quimica

O objetivo € utilizar a experimentagao e realizar questionamentos a res-
peito das praticas realizadas visando o aprendizado e o despertar de interesses
dos alunos pela Quimica. A experimentacao partindo de conceitos de reagdes
quimicas é um grande artificio didatico para despertar curiosidades nos alu-
nos, visto que a disciplina é uma area de grandes possibilidades experimentais.
Foram realizadas experiéncias do tipo &cido-base com reagentes conhecidos
dos alunos, como o bicarbonato de sédio, uma base utilizada para neutralizar a
acidez do estdbmago, e o vinagre, ja que apresenta o acido acético.

Também foram feitos experimentos com o intuito de provocar a curiosi-
dade dos alunos — “sangue do diabo”, no qual perguntamos aos alunos se esses
ja haviam ouvido falar; responderam que néo, sendo abordado de modo mais
didatico e facil compreenséo pelos alunos, pois, de acordo com Silva; Zanon
(2000, p. 133),

ndo basta simplesmente que facam o experimento ou acompanhem uma de-
monstracao feita pelo professor, uma vez que a compreensao sobre 0 que é 0
fenémeno quimico se da na mediagao pela linguagem e ndo através de uma
pretensa observagédo empirica.

Ao realizarmos mais um experimento, perguntamos aos alunos se ja ti-
nham presenciado a fritura de um ovo sem fogo. O experimento denominado
com uma pergunta “como fritar um ovo sem fogo?” foi feito com o objetivo de
despertar nos alunos uma visdo mais quimica, que esta por tras do simples fato
de fritar um ovo. O experimento foi feito com &lcool e foi explicado 0 nome do
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processo por tras do aspecto cozido, que o alcool é capaz de proporcionar ao
ovo: a desnaturacdo das proteinas; esse seria 0 mesmo processo que ocorre
guando o mesmo ovo é submetido a altas temperaturas.

Saidas de campo como metodologias voltadas ao ensino em Quimica

No uso de metodologias diferenciadas para que a aprendizagem seja
mais significativa para os alunos desenvolvemos o projeto referente as fontes
de energia, onde partimos de uma saida de campo na usina termoelétrica
TRACTEBEL de Alegrete, guiada por um funcionario da usina que nos re-
cepcionou e palestrou sobre medidas de segurancga, funcionamento da usina,
dados da empresa, impactos sociais e ambientais e demais atividades da usi-
na. Depois os alunos foram guiados pelas instalacbes da termoelétrica. O
objetivo era mostrar aos alunos o funcionamento e os impactos das atividades
da usina na sociedade e no meio ambiente, sendo que a mesma se encontra
desativada j& ha algum tempo.

Figura 3 — Alunos nas dependéncias da termoelétrica

Fonte: Bolsistas Pibid — Quimica Campus Alegrete.

Consideragdes finais

A escola é fundamental para a evolu¢do do ser humano, onde o sujeito
desenvolve, através de contetidos curriculares, sua autonomia e capacidade de
lidar com diversas situa¢des do seu cotidiano. Tendo em vista essa concepcao,
procurou-se desenvolver a criticidade e a criatividade dos alunos.
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O Pibid proporciona a oportunidade de reflexdo do professor que alme-
jamos ser, permite enquanto discentes testar novas praticas visando a aprendi-
zagem do aluno. De acordo com as experiéncias vivenciadas em sala de aula, e
também fora dela, o licenciando vai se constituindo como docente, podendo
assim conhecer o ambiente escolar antes de sua inser¢do no mercado de traba-
lho.

Referéncias
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Introducéo

Em marco de 2015, iniciamos as atividades do Pibid (Programa Institu-
cional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia) referentes ao subprojeto “Jogos ludi-
cos, inclusdo e a Quimica: esta combinacao € possivel?”, do curso de Licencia-
tura em Quimica do Instituto Federal Farroupilha — Campus Panambi-RS, com
atuacdo na Escola Municipal de Ensino Fundamental Bom Pastor. Para con-
templar a Quimica e a inclusdo, pensamos em realizar uma oficina com 0s
oitavos anos, no qual existe uma aluna com Deficiéncia Intelectual (DlI), alme-
jando a sua participacdo ativa na atividade. Partimos do seguinte tema: “Ali-
mentacdo saudavel na adolescéncia: construindo alternativas em prol da inclu-
sdo de alunos com necessidades especificas”, com base na piramide alimentar,
conteudo trabalhado em sala de aula.

Para elaboracéo do planejamento das atividades, assistimos a trechos do
documentério “Muito além do peso” (2012), dirigido por Estela Renner, que

! Trabalho orientado pela Coordenadora de Area do Pibid Quimica Anna Maria Deobald — Cam-
pus Panambi do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:
anna.deobald@iffarroupilha.edu.br, e pela Colaboradora do Pibid Fabiana Lasta Beck Pires —
Campus Panambi do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:
fabiana.pires@iffarroupilha.edu.br.

2 Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Panambi do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: camilasohl@gmail.com.

% Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Panambi do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: nanda-malheiros@hotmail.com.

4 Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Panambi do Instituto Federal de Educacao,
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mostra a realidade da obesidade infantil no Brasil e no mundo e a influéncia da
publicidade nas escolhas alimentares de criangas e adultos.

A organizagdo da oficina deu-se em trés encontros, divididos em mo-
mentos pedagdgicos, no turno inverso ao horario escolar. Em cada encontro,
buscamos relacionar a teoria com a pratica, tornando o ensino das Ciéncias
mais interessante para os estudantes.

Construcdo de uma Piramide Alimentar e degustacédo
de alimentos as cegas

Inicialmente, apresentamos o projeto “Vida saudavel — alimentagao equi-
librada”, bem como a apresentacédo do grupo do Pibid aos alunos. Para proble-
matizar esse assunto, elaboramos algumas perguntas quanto aos habitos ali-
mentares dos estudantes.

Para auxiliar no desenvolvimento desse conceito, exibimos aos alunos
uma parte do documentario “Muito além do peso” (2012), no qual foi demons-
trada a quantidade exorbitante de aglcar que ha nos refrigerantes, além da
presenca de 6leo nos salgadinhos industrializados, que ndo é perceptivel aos
consumidores, cujo excesso € prejudicial a saude.

Apos essa discussdo, vendamos os olhos dos participantes e colocamos
algumas frutas e legumes para que os identificassem apenas com o olfato e
paladar. O mais espantoso foi descobrir que alguns estudantes ndo conheciam
determinadas frutas, tais como manga e carambola. Isso nos motivou a conti-
nuar com o projeto de forma que eles, ao longo das atividades, pudessem per-
ceber e reconhecer a importancia das frutas, legumes e verduras.

Para finalizar nossas atividades do dia, propusemos a construcdo da pi-
ramide alimentar, montada com o auxilio dos alunos. Cada estudante indivi-
dualmente passou a frente e colocou sua figura do alimento no respectivo lu-
gar, conforme conhecimento prévio referente ao assunto. Nesse sentido, Freire
(2006) entende que é papel da escola transformar a curiosidade ingénua em
curiosidade epistemoldgica, movida pelo questionamento cientifico. Apds ob-
servaram a piramide alimentar contida nos livros e fizeram uma andlise na
pirdmide construida por eles, assim corrigindo os erros cometidos. A Figura 1
mostra a piramide alimentar construida pelos educandos.
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Figura 1 — Pirdmide alimentar contruida pelos alunos

Fonte: Autoria prépria.

Fibras na construcdo de habitos alimentares saudaveis

No segundo dia da oficina, abordamos o tema: A importéncia das fi-
bras, e dividimos o encontro em trés momentos. No primeiro momento, para a
confeccdo de barras de cereais integrais, organizamos a turma em dois grupos
para que todos pudessem participar efetivamente. Os ingredientes utilizados
foram farinha integral, uvas-passas, mel e macés desidratadas. Para seguranga
dos estudantes, auxiliamos 0s mesmos na etapa de triturar os ingredientes no
liquidificador e colocamos a receita no forno. O preparo bem como a medida
dos ingredientes foram realizados pelos alunos, como mostra a Figura 2.

Figura 2 — Alunos preparando as barras de cereal

Fonte: Autoria propria.
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Quando o alimento ficou pronto, todos queriam degustar, e alguns até
deram sugestfes de ingredientes diferentes para aprimorar a receita. A aluna
com DI estava orgulhosa de ter feito o alimento e pediu para levar algumas
barras de cereais a fim de mostrar aos familiares.

Nesse dia, reunimos o grupo para discutir a importancia dos alimentos
ricos em fibras e apresentamos informacgdes sobre doencas causadas pela ma
alimentacdo, como diabetes, hipertenséo arterial e obesidade. Posteriormente,
realizamos uma atividade escrita, e para finalizar, distribuimos brindes (cha-
veiros de frutas) entre os participantes da atividade.

Exercicios fisicos e alimentacéo,
movimentando-se para uma vida saudavel

A importancia da pratica de atividades fisicas e a alimenta¢do matinal
foram abordadas no ultimo dia da oficina. Foram propostas aos alunos algu-
mas brincadeiras; entre elas estava o circuito composto por varios obstaculos
como balBes e bambolés, além de virar cambalhotas e correr. Quem chegasse
primeiro estourava o baldo e respondia a pergunta; caso ndo soubesse, passava
a vez para outro jogador.

A atividade Iudica teve a participacdo de todos os alunos, inclusive da
aluna com DI, que a seu modo conseguiu realizar as atividades sem muita
dificuldade. Houve interacdo da turma, que demonstrou prazer em auxiliar a
aluna DI nas atividades e que serd um aprendizado para toda a vida. Confor-
me Darcy Raica:

Quando a inclusdo est4 pautada na ética da responsabilidade, ela pode: [...]
produzir os alicerces de um futuro, mais equanime, em que os adultos teréo
tido experiéncias reais de convivéncia com pessoas com deficiéncia, tornan-
do-se mais acolhedores e tolerantes em relagéo as diferengas pessoais (2006,
p. 40-41).

O objetivo nesse dia foi incentiva-los a tomar café da manhd, ja que a
maioria ndo tinha o habito, além de alertar para a importancia de manter o
corpo em movimento com algum tipo de atividade fisica. Houve até relatos de
colegas que chegaram a desmaiar em aula justamente pela falta de alimentacéo
no periodo da manha.

Para encerrar as atividades, os estudantes construiram um cartaz sobre o
que eles consideram ser uma vida saudavel e ter uma alimentacéo equilibrada.
Essa atividade permitiu aos alunos expressarem de forma visual a construcao
dos conceitos. A figura 3 mostra o cartaz confeccionado pelo grupo de estu-
dantes.
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Figura 3 — Cartaz confeccionado pelos alunos participantes do projeto

Fonte: Autoria propria.

Consideragdes finais

Pelo descrito acima, a pratica realizada sugere que essa atividade foi de
suma importancia tanto para nés, futuros professores, como para os estudantes
que ndo tinham pleno conhecimento do assunto apresentado, além de motiva-
los a ter habitos alimentares saudaveis, juntamente com a realizacdo de exerci-
cios.

Adicionalmente, o fato de haver uma aluna com necessidades educacio-
nais especificas exigiu do grupo planejamento e criatividade para pensar em
cada detalhe para que ela participasse junto com colegas, sem ser tratada com
diferenca.

A experiéncia que o Pibid nos proporciona, de entrar em contato com 0s
alunos antes do estagio, € impar, pois colocamos em pratica os conceitos apren-
didos no curso de Licenciatura, além de vivenciar a realidade das escolas, seus
problemas e qualidades, ndo apenas ouvindo relatos de professores, mas inseri-
dos no ambiente escolar.

Referéncias
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Oficina de experimentacao:
contribuicdes na formacéao de alunos
de Ensino Basico e de futuros professores!

Gustavo Pedroso de Moraes?
Marta Steinhorst Canabarro?
Petronio Zinn*

Janerson Adoryan®

Luiza Stefanello®

Nara Rubia Malheiros’

Introducéo

Este trabalho é um relato sobre uma oficina desenvolvida por académi-
cos do Curso Superior de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal Far-
roupilha (IF Farroupilha) Campus Panambi, bolsistas do Programa Institucio-
nal de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). A oficina foi realizada no dia 16
de julho de 2015 na Escola Estadual de Ensino Médio Paulo Freire no munici-
pio de Panambi, Rio Grande do Sul, e teve como objetivos despertar o interes-
se dos alunos da escola para a disciplina de Quimica, bem como divulgar o
projeto no meio escolar publico e estabelecer um primeiro contato com os estu-
dantes dessa instituicdo de ensino.

! Trabalho orientado pela Coordenadora de Area Anna Maria Deobald do Pibid Quimica — Cam-
pus Panambi do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:
anna.deobald@iffarroupilha.edu.br, e pela Colaboradora do Pibid Fabiana Lasta Beck Pires —
Campus Panambi do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:
fabiana.pires@iffarroupilha.edu.br.

2 Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Panambi do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: gugamoraes.gm@gmail.com.

% Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Panambi do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: martasteinhorst@gmail.com.

4 Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Panambi do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: petroniozinn@yahoo.com.br.

® Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Panambi do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: ja.adoryan@gmail.com.

¢ Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Panambi do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: luizabstefanello@gmail.com.

" Bolsista Supervisora na Escola Estadual de Ensino Médio Paulo Freire — Panambi/RS; e-mail:
nararubia.quimica@gmail.com.
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Este artigo ird explanar, em dois breves topicos, quais aspectos da expe-
rimentacdo auxiliaram nos processos de ensino e aprendizagem dos alunos e
como essa metodologia pode contribuir na formacéo de futuros professores.

Experimentacdo: contribuicdes para os processos
de ensino e aprendizagem dos alunos

Para a oficina elaboramos experimentos simples que abordassem con-
ceitos quimicos importantes. Assim, cada um dos bolsistas foi designado a
buscar experimentos (coloridos, atrativos, interessantes) para alunos de Ensino
Médio e também a compreensdo dos conceitos envolvidos para discuti-los du-
rante o decorrer da oficina. Os experimentos planejados foram referentes a
combustdo, efervescéncia e magnetizacdo. Uma vez elaborado todo o roteiro
da oficina, levamos os experimentos para a escola.

Tendo em vista que essa escola estd inserida em uma area carente da
cidade e que os estudantes estudam pela manhd e poucos se interessavam por
participar de atividades que acontecem em turno inverso, utilizamos a experi-
mentacao com o intuito de atrair os olhares dos alunos para a Quimica, insti-
gando-os a querer saber mais e também a participar do projeto.

Como a metade dos académicos bolsistas nunca havia tido experiéncia
frente a uma turma de alunos, o grupo, de inicio, estava receoso com a sua
desenvoltura. Contudo, pouco a pouco, pibidianos e alunos comegaram a
interagir com uma breve conversa descontraida.

Logo apds a apresentacao dos bolsistas, comegcamos com 0s experimen-
tos. Eles eram simples, basicos e, segundo os alunos, eram de facil entendimen-
to, pois conseguiam finalmente entender a teoria mediante algo mais significa-
tivo. Moreira (2003, p. 2) fala que aprendizagem significativa é

[...] quando novos conhecimentos (conceitos, ideias, proposi¢des, modelos,
férmulas) passam a significar algo para o aprendiz, quando ele ou ela é capaz
de explicar situagdes com suas proprias palavras, quando é capaz de resolver
problemas novos, enfim, quando compreende. Essa aprendizagem se carac-
teriza pela interagdo entre os novos conhecimentos e aqueles especificamen-
te relevantes ja existentes na estrutura cognitiva do sujeito que aprende, 0s
quais constituem, segundo Ausubel e Novak (1980), o mais importante fator
para a transformacao dos significados l6gicos, potencialmente significativos,
dos materiais de aprendizagem em significados psicolégicos.

Salienta-se ainda que os experimentos foram pensados de forma que os
alunos fossem questionados e instigados a pensar sobre 0 que estava aconte-
cendo. Nesse sentido, foram estabelecidas hipoteses em que os alunos obteriam
suas proprias respostas. Lewin e Lomascolo (1998, p. 148) afirmam sobre esse
método que:
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A situacdo de formular hipoteses, preparar experiéncias, realiza-las, recolher
dados, analisar resultados, quer dizer, encarar trabalhos de laboratério como
‘projetos de investigacdo’ favorece fortemente a motivagdo dos estudantes,
fazendo-os adquirir atitudes, tais como curiosidade, desejo de experimentar,
acostumar-se a duvidar de certas afirmagdes, a confrontar resultados, a obte-
rem profundas mudancas conceituais, metodoldgicas e atitudinais.

Um dos experimentos foi referente a combustao. Nesse foram utilizadas
duas velas e um recipiente aberto em uma das extremidades (béquer) para mos-
trar a relagdo do gas oxigénio com o fogo. Cabe destacar que o gas oxigénio, o
O,, era entendido pelos alunos como apenas ar, sendo que depois do experi-
mento passaram a entender o ar como mistura de outros gases atmosféricos.
Com o experimento e discussdo acerca do tema, os estudantes entenderam
conceitos basicos da combustdo (comburente combustivel e fonte de igni¢do)
que antes ndo compreendiam, além de se familiarizar com a linguagem cienti-
fica, antes fora da realidade dos estudantes.

Oliveira e Stoltz (2010, p. 87), com base em teorias vygotskyanas, falam que:

Vygotsky (2004) nos diz que a experiéncia pessoal do educando ¢ a base do
processo pedagdgico, que “a educacado se faz através da propria experiéncia
do aluno, a qual é inteiramente determinada pelo meio, e nesse processo 0
papel do mestre consiste em organizar e regular o meio” [...]. O professor
precisa organizar atividades que permitam a experiéncia direta dos alunos
com os objetos do conhecimento e a0 mesmo tempo o estimulem a aprender.

No final da oficina, os alunos nos questionaram sobre 0 nosso retorno a
escola e também disseram que convidariam outros colegas para participar dos
préoximos momentos. 1sso mostra a vontade que os alunos apresentam de sair
da rotina da sala de aula, de colocar em pratica a teoria e como a experimenta-
¢do confere significado e sustentacdo aos conceitos aprendidos em aula, subsi-
diando a possibilidade de reconstru¢do dos conceitos para a melhor compreen-
sdo da matéria ministrada pelo professor.

Se constituindo professor: a contribuicdo da experimentacdo
na formacéao de futuros professores

A experimentacdo no processo de formacao de futuros professores é fun-
damental, pois, além de consistir em uma das metodologias para aulas minis-
tradas futuramente, faz o académico compreender melhor o conteddo a ser
ensinado.

Carvalho et al. (1998, p. 66), com sua visdo quanto ao professor e seu
papel na experimentagéo, estabelecem que:

E o professor que propde problemas a serem resolvidos, que irdo gerar ideias
que, sendo discutidas, permitirdo a ampliagdo dos conhecimentos prévios;
promove oportunidades para a reflexao, indo além das atividades puramente
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préticas; estabelece métodos de trabalho colaborativo e um ambiente na sala
de aula em que todas as ideias séo.

Adicionalmente, enfatiza-se que a experimentacdo ajuda o futuro pro-
fessor a reformular os pensamentos tedricos. 1sso vai ao encontro do que desta-
camos no tépico anterior, pois da mesma forma que o aluno reformula esses
conceitos a partir da pratica, o académico também fara, pois aprendera com as
davidas dos alunos. Além disso, o que aprendeu em aula se significara a partir
da prética experimental e elaborara sua propria visao sobre a matéria explora-
da. Sobre os conceitos Maldaner (2007, p. 246) afirma que:

Conceitos sdo constru¢des humanas histéricas que, em novos contextos, ad-
quirem sentidos e significados renovados. Desta forma conceitos e contel-
dos cientificos sdo recontextualizados, mesmo que os sentidos iniciais pro-
duzidos ainda estejam distantes dos significados precisos que esses conceitos
possuem no contexto cientifico ou no sentido conceitual que constituem. O
controle de sentidos no contexto pedagogico, geralmente exercido pelo pro-
fessor, permite que os significados evoluam na dire¢do necessaria.

Levando em conta a pratica ou a experimentacdo, Moraes, Ramos e
Galiazzi (2007, p. 202) discutem que:

A experimentacdo e as atividades praticas sempre tiveram uma elevada con-
sideracdio no encaminhamento de aprendizagens em Quimica. [...] E impor-
tante, todavia, compreender o papel da linguagem desempenha nesses tipos
de atividades para se poder explorar seu potencial de aprendizagem para 0s
alunos de Quimica.

Logo, entendemos que a teoria € a pratica se completam, porém, para o
aprendizado realmente acontecer, o professor deve saber problematizar. E essa
acdo que faz o aluno realmente aprender e ter a sua visdo sobre o contetdo.
Vale lembrar que nesse momento o termo “aluno” se refere tanto ao estudante
do Ensino Bésico como ao académico.

Consideragdes finais

Os tdpicos aqui explanados mostram-nos que a experimentacao é essen-
cial na formagéo tanto do aluno de Educacdo Bésica como dos académicos
que se formarao professores. Além disso, complementa-se que, no decorrer desta
escrita, foi impossivel ndo estabelecer a relacdo entre os dois topicos, pois am-
bos os objetos de pesquisa sdo estudantes.

Pensando nos dois casos, o fator comum é que a experimentacao oferece
a possibilidade de (re)constru¢do dos conhecimentos e um olhar cientifico sig-
nificativo para a teoria a partir da pratica experimental, além de ajudar na sig-
nificacdo da teoria mediante a prética.

Enfim, essa oficina de experimentacao sobre Quimica desenvolvida pe-
los pibidianos, além de contribuir para a construcédo do conhecimento de todos
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os alunos envolvidos, atingiu seu objetivo inicial de despertar o interesse dos
alunos para a disciplina de Quimica e para as atividades do Pibid desenvolvi-
das na escola.
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Revitalizacdo do laboratorio de Ciéncias:
alunos do projeto Pibid/Quimica colaborando
para o desenvolvimento de atividades
experimentais na escola!
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Daniela Alves Oriques*

Introducéo

A aprendizagem em Quimica estd diretamente relacionada ao modo
como os contetdos sdo abordados pelo professor. Para esse fim, é necessario
criar condic¢Bes reais que permitam aos alunos desenvolverem suas habilida-
des, sendo que o professor pode contribuir para isso mantendo uma interven-
¢do competente e organizada. Nesse contexto, as atividades experimentais sdo
uma excelente estratégia para a aprendizagem significativa do aluno, sendo o
professor responsavel por esse processo.

O foco da Quimica na maioria das escolas tem sido o ensino tedrico. No
entanto, tem-se discutido a importancia da relagéo entre teoria e pratica para a
aprendizagem do aluno. Com base nisso, 0s bolsistas do Pibid/Quimica reali-
zaram uma visita ao laboratério da Escola Estadual de Ensino Médio Pindora-
ma, localizada no municipio de Panambi, e encontraram-no em desuso. Entao
resolveram fazer uma revitalizacdo envolvendo limpeza e organizacdo dos
materiais, com o intuito de tornar o espaco adequado as atividades experimen-
tais a serem desenvolvidas no projeto.

! Trabalho orientado pela Coordenadora de Area do Pibid Quimica Anna Maria Deobald — Cam-
pus Panambi do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:
anna.deobald@iffarroupilha.edu.br, e pela Colaboradora do Pibid Fabiana Lasta Beck Pires —
Campus Panambi do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:
fabiana.pires@iffarroupilha.edu.br.

2 Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Panambi do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: manu.wouters@hotmail.com.

% Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Panambi do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: ti.grel@hotmail.com.

4 Bolsista Supervisora da Escola Estadual de Ensino Médio Pindorama Daniela Alves Oriques —
Panambi/RS; e-mail: daniouriques@yahoo.com.br.
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Lobo (2011, p. 1) descreve a obra de Hodson de 1985 em que se percebe
a relevancia que as atividades teriam para os alunos participantes.

A proposta do experimento é importante no ensino e compreensdo do méto-
do cientifico; o procedimento experimental pode aumentar a motivacao dos
alunos e ensinar-lhes as tarefas manipulativas e a discussao dos resultados
contribui para a aprendizagem dos conceitos cientificos.

Para Pagliarini (2013), muitas vezes os laboratérios de Ciéncias néo es-
tdo presentes na escola pela falta de espaco e, quando existem, na maioria das
vezes sdo compartilhados por mais de uma disciplina e se encontram abando-
nados, com falta de materiais e vidrarias.

Relato de experiéncia

Partindo da ideia de utilizar, além de jogos, alguns experimentos que
explicassem os contetdos abordados em sala de aula de maneira teorica e que,
devido a carga horaria semanal, tornava-se dificil para o professor trabalha-los
de maneira pratica em periodo previsto no calendario escolar, foi decidido rea-
lizar um processo de revitalizacdo no laboratério da escola. Esse processo de
revitalizacdo se fez necessario, pois o laboratério de Ciéncias encontrava-se em
péssimas condicdes. A revitalizacdo consistiu na limpeza de vidrarias e mobilia-
rio, conforme Figura 1, organiza¢do do armério onde ficam armazenadas as
vidrarias e reagentes e posterior catalogacdo dos reagentes.

Figura 1 — Processo de limpeza das vidrarias
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Figura 2 — Armario ap6s organizacao dos reagentes e vidrarias

N ‘

Inicialmente, foi realizado um breve levantamento dos materiais dispo-
niveis no laboratorio. Nesse processo, constatou-se a necessidade de sua orga-
nizacgdo, pois as vidrarias estavam sujas e, assim como os reagentes, desorgani-
zadas, indicando que ndo eram utilizadas. Os pibidianos efetuaram uma orga-
nizacdo geral que consistiu na higienizacéo das vidrarias e armarios onde estao
estocadas vidrarias e reagentes, descarte correto das vidrarias danificadas e ca-
talogacdo dos reagentes apos verificacdo das condicdes das embalagens e dos
seus prazos de validade (Figura 2). Essa acdo dos pibidianos vem ao encontro
do que Krasilchik (1998, p. 166) afirma:

[...] o ensino poderé ser tanto mais eficiente quanto melhores foram as insta-
lacBGes e o material disponivel, sendo um direito e um dever dos docentes
pleitear e lutar pela conquista de instrumentos que Ihes permitam trabalhar
melhor. Em sua busca de melhores condic¢des para os trabalhos praticos o pro-
fessor pode ter que resolver varias situagdes, que vado desde a organizacao de
um laboratério até a compra de algum material necessario as experiéncias.

Adicionalmente, a limpeza e a organiza¢do do laboratério antes de utili-
zé-lo servem também para que os usuarios fiqguem a par da localizagéo dos rea-
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gentes e vidrarias e para que tenham conhecimento geral do que existe no am-
biente. Assim, quando experimentos forem efetuados, ndo havera desperdicio
de tempo da aula, pois os alunos néo ficardo perdidos procurando materiais
necessarios ao longo das atividades.

O ensino, para ser agradavel e eficiente, deve ser feito em local aconche-
gante e organizado, prendendo a atencdo do aluno e proporcionando bem-
estar e aproveitamento notavel do aprendizado.

Consideraces finais

Os bolsistas do projeto Pibid/Quimica revitalizaram o laboratério de
Ciéncias, tornando esse ambiente mais agradavel e instigando os docentes a
utiliza-lo. Assim, percebeu-se a importancia da organizacéo de espacos educa-
tivos, como o laboratério de Ciéncias, para que possam ser utilizados no pro-
cesso de ensino e aprendizagem dos alunos.

Os professores da Escola Pindorama demonstravam-se desmotivados em
relacdo ao uso do laboratério de Ciéncias e, consequentemente, reduziam a
frequéncia de utilizagdo desse local. Apos essa revitalizacéo, espera-se que essa
situacdo mude e que o trabalho realizado pelos pibidianos traga beneficios sig-
nificativos para as aulas de Ciéncias.

Ainda se deve salientar que muitas escolas possuem laborat6rios em con-
dicdes de abandono, mas professores e direcdo precisam unir-se e mobilizar-se
num sentido de organizar estes espacos que proporcionam a execugao de ativi-
dades que conduzem a um ensino eficaz e de qualidade.
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Teatro em Quimica:
um instrumento de aprendizagem!

Claudia Jungs de Almeida?
Fernanda Aparecida Wiedthauper®
Jenifer Hoffman*

Magna Tatiane M.P. de Mello®
Clarice Pedrolo®

Introducéo

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) do
Curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal Farroupilha — Campus
Panambi possui, entre outros, o proposito de desenvolver atividades diversifi-
cadas que auxiliam na aprendizagem dos alunos das escolas parceiras do pro-
grama perante os contetidos de Quimica.

Sob essa Otica, 0 presente trabalho visa relatar atividades praticadas em
uma escola publica dessa localidade, a Escola Estadual de Educacéo Basica
Poncho Verde, com alunos de 12 série do Ensino Médio. Frente a dificuldade
que grande parte dos alunos dessa turma apresentava em compreender 0s
Modelos Atdmicos, percebeu-se a necessidade da criacdo de uma estratégia
diferente para abordarmos esse contetdo. Vale destacar, ainda, que nessa tur-
ma h& uma aluna com mucopolissacaridose’, que devido ao tratamento mé-

! Trabalho orientado pela Coordenadora de Area Anna Maria Deobald do Pibid Quimica — Cam-
pus Panambi do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:
anna.deobald@iffarroupilha.edu.br, e pela Colaboradora do Pibid Fabiana Lasta Beck Pires —
Campus Panambi do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:
fabiana.pires@iffarroupilha.edu.br.

2 Bolsista Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Panambi do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: claudiajungsalmeida@gmail.

% Bolsista Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Panambi do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: fa-wiedthauper@bol.com.br.

4 Bolsista Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Panambi do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: jenihoffmann@hotmail.com.

® Bolsista Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Panambi do Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: magnatatiane@gmail.com.

¢ Bolsista Supervisora da Escola Poncho Verde — Panambi/RS; e-mail: cpedrolo@yahoo.com.br.

" As mucopolissacaridoses sdo um grupo de doengas metabdlicas, causadas por deficiéncia de
uma determinada enzima nos lisossomos, o que leva ao acimulo de glicosaminoglicanos (GAGS).
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dico falta em muitas aulas, tendo dificuldades para acompanhar os conteu-
dos trabalhados.

Sendo assim, optou-se pelas artes cénicas por considerar que a disciplina
de Quimica carrega impressGes negativas e é vista, por vezes, como abstrata,
necessitando entdo de algo palpavel e visivel. Portanto julgamos que o teatro
pode contribuir de forma significativa para a construcdo do conhecimento dos
alunos por aliar entretenimento aos temas cientificos, saindo um pouco da aula
tradicional. Para Melo:

A presenca das expressfes artisticas no cotidiano da sala de aula pode ter
duas fungdes especificas: como objetos de aprendizagem e como estratégias
de aprendizagem. No entanto, pode-se depreender desta questdo que a vivén-
cia e a construcdo de um conhecimento em arte, oferecendo condic8es para a
construcdo de um individuo autdnomo, independente e critico, a arte, portan-
to, ndo deveria ser considerada estratégia, mas esséncia (2005, p. 96-116).

Ademais, o teatro oportunizou aos bolsistas e professores em formacéo
redimensionar a construgéo, reconstrucao e reproducédo do conhecimento, por
proporcionar um espaco de exercicio de reflexdo da pratica e da transformacao
da teoria.

Relato de experiéncia

As escolas ndao tém como Unica funcédo ensinar o contetido, pois na condi-
¢do de instituicdes formadoras devem proporcionar aos alunos formas diferentes
de aprendizagens, lazer, cultura, praticas esportivas e questdes religiosas, permi-
tindo assim uma integragdo mais proxima dos alunos com a sociedade.

O teatro é uma estratégia que permite a contextualizacdo sobre um tema,
buscando, assim, aproximar os alunos dessa arte e possibilitar estratégias dife-
rentes que favorecam a internalizacdo do contetdo. Nesse sentido, para a ela-
boracdo do roteiro, tentamos ao méximo desenvolver uma escrita precisa e de
facil entendimento que estimulasse o interesse dos alunos.

Além da preocupac¢do em apresentar um teatro divertido, tivemos que
pensar nas explicagfes que seriam dadas por cada cientista de uma forma clara
e objetiva, pois em uma das turmas de 12 série do Ensino Médio ha a aluna
com mucopolissacaridose, com dificuldade na aprendizagem devido a cons-
tantes faltas as aulas.

Toda a cena do teatro aconteceu na sala da casa de um dos cientistas
(Dalton) que aguardava seus amigos (Thomson, Bohr e Rutherford) para uma

Baixa estatura e otite de repeti¢cdo sdo alguns dos primeiros sinais percebidos pelo pediatra.
Outros sintomas, que variam conforme o tipo de MPS, podem ser macrocefalia, hidrocefalia,
lingua aumentada, ma-formacgado dos dentes, rigidez das articulagbes, compressao da medula
espinhal, apneia do sono, insuficiéncia de valvulas cardiacas, etc.
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conversa em um jogo de cartas. Ao chegarem, os amigos de Dalton sentaram-
se ao redor de uma mesa e, em seguida, comecgaram o jogo. Apos alguns instan-
tes, iniciou-se uma discussdo sobre qual dos modelos foi 0 mais importante
para 0s avanc¢os da ciéncia. Cada cientista deu sua explicacdo, mostrando um
modelo produzido com arames e bolinhas de isopor para ajudar no entendi-
mento dos alunos, fazendo com que visualizassem as diferencas entre os mo-
delos (Figura 1).

Figura 1 — Modelos atdmicos construidos com arame e bolinhas de isopor

No final da conversa, os cientistas Dalton, Thomson, Bohr e Rutherford
(Figura 2) chegaram ao consenso de que todos foram muito importantes para
as descobertas e avangos feitos na ciéncia ap6s o desenvolvimento das respecti-
vas teorias sobre o atomo.

Figura 2 — Personagens representados pelas alunas bolsistas no teatro
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Esse exercicio de elaboragéo e apresentacdo do teatro proporcionou aos
bolsistas do Pibid uma aproximagdo maior com os alunos da escola, assim
como uma construcdo de conhecimento, considerando que tivemos que desen-
volver e interpretar o personagem de tal maneira que conseguissemos favorecer
a compreensao do contetido “Modelos Atémicos” pelos alunos. Essa situacéo
gerou uma reflexdo sobre as formas diversificadas de apresentar um contetdo,
pois, segundo Freire, “ensinar exige reflexao critica sobre a pratica” (1996, p.
17). Como futuros professores, devemos estar comprometidos com a formacao
de nossos alunos e ter a convicgdo de que o educador tem a missdo de propor-
cionar aos alunos a possibilidade de que eles mesmos construam sua propria
aprendizagem. Freire reforca essa concep¢ao, discorrendo que:

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um desses saberes indispensaveis, que o for-
mando, desde o principio, mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-
se como sujeito também da formagéo do saber, se convenca definitivamente
de que ensinar ndo e transferir conhecimento, mas criar possibilidades para
sua producdo ou sua construcdo (1996, p. 12).

Discussao dos resultados

Para mensurar a influéncia que o teatro teve sobre os 16 alunos que o
assistiram, foi elaborado um questionario compreendendo o tema Modelos
Atdmicos. Esse foi composto por trés questdes-chave abordando topicos, e den-
tro de cada um desses topicos havia alternativas sobre pontos especificos dos
tépicos interpelados. Ainda, o mesmo questionario foi respondido individual-
mente pelos alunos antes e depois da apresentagdo do teatro. Para fins de men-
suracdo dos dados, consideramos cada alternativa das questdes do questiona-
rio como sendo uma resposta.

Com base nas respostas dos alunos, observamos que, na questdo 1, em
que os alunos tinham que relacionar caracteristicas atbmicas com os cientistas
que as propuseram, do total de 48 respostas, 41 foram corretas antes do teatro
e 44 depois do teatro. Portanto os alunos mostraram um maior desempenho no
questionario poés-teatro. Na questdo 2, os alunos deveriam especificar o0 nome
do cientista responsavel por cada uma das teorias atbmicas. Nessa segunda
questao, também percebemos um desempenho maior no questionario pés-tea-
tro, sendo que de 48 respostas os alunos acertaram 39 antes e 48 depois de
assistir ao teatro. Do mesmo modo, na questdo 3, em que os alunos tinham que
relacionar fatos observados com os modelos atdmicos, na totalidade de 64 res-
postas, observamos 24 acertos antes e 28 depois do teatro. Ou seja, 0 nimero
maior de acertos foi no questionario pos-teatro para a questao 3.

Por conseguinte, evidenciou-se que o teatro contribuiu para a compreen-
sdo dos assuntos relacionados ao conteudo Modelos Atémicos, visto que 0s
alunos obtiveram um nlmero maior de acertos no questionario aplicado apos
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a apresentacdo teatral. Cabe ainda salientar que esse contetdo foi abordado
em sala de aula nas semanas anteriores a apresentagdo do teatro, levando a crer
que a peca realmente atuou como ferramenta para o entendimento de um tema
que estava sendo estudado ndo somente como instrumento para relembrar con-
ceitos esquecidos pelos alunos.

Consideragdes finais

A pratica pedagdgica descrita neste artigo contribuiu na formacéo do-
cente dos bolsistas do Pibid, desencadeando propostas alternativas e reflexdes
sobre a elaboragdo de materiais pedagogicos na disciplina de Quimica. Da
mesma forma, a préatica do teatro desenvolveu a nossa qualificacdo docente
associada ao espaco escolar, colaborando no planejamento de recursos e meto-
dologias de ensino acessiveis que contemplem necessidades especificas.

Enfim, a partir da experiéncia vivenciada, concluimos que o teatro €
uma estratégia versatil e eficaz para apresentar contelidos que muitas vezes séo
tidos como magantes e, assim, conduzir os alunos a constru¢do do conheci-
mento.
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Experiéncias de uma implementacao
abordando o tema Alcoolismo!
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Introducdo

Na formacéo inicial e continuada de professores, percebe-se que muitas
sao as areas especificas nas quais a formacdo docente estéd envolvida, entretan-
to o desenvolvimento dos cursos de Licenciatura é diferenciado, causando as-
sim uma imparcialidade entre as universidades na construcéo do Plano Politi-
co-Pedagdgico desses. Essa diferenca de destaques faz com que algumas Insti-
tuicdes de Curso Superior adotem e “privilegiem” areas especificas, esquecen-
do assim do foco de formacé&o, no caso a docéncia.

O projeto Pibid do curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Fede-
ral Farroupilha Campus S&o Vicente do Sul da énfase ao objetivo da formacao
diferenciada que prioriza uma aprendizagem cientifica significativa em detri-
mento ao ensino tradicional pautado pelas memorizagdes de formulas e con-
ceitos. Através do contato com as escolas publicas da regido centro do Rio

! Trabalho orientado pelo professor Leandro Marcon Frigo — Coordenador de area do Pibid Sub-
projeto de Quimica — Campus Sao Vicente do Sul do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha; e-mail: leandro.frigo@iffarroupilha.edu.br.

2 Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus S&o Vicente do Sul do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: alcionebastos08@gmail.com.

% Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus S&o Vicente do Sul do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: analuciazbedin@gmail.com.

4 Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Sdo Vicente do Sul do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: paulaepierre@bol.com.br.

® Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus Sao Vicente do Sul do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: morilo_ad@hotmail.com.

¢ Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus S&o Vicente do Sul do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: v.Ipssdslv@gmail.com.

" Bolsista Supervisor do Instituto Estadual de Educacdo Salgado Filho — Sao Francisco de Assis/
RS; e-mail: gilsonrco@terra.com.br.
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Grande do Sul, os bolsistas do Pibid/Quimica desenvolvem estratégias bus-
cando formas distintas de apresentar a ciéncia aos educandos, sempre com base
em estudos prévios que sdo realizados através de leituras sobre variadas tema-
ticas relacionados com metodologias diversificadas, a fim de proporcionar aos
estudantes de Licenciatura uma propor¢do do quao é importante o estudo das
praticas de ensino.

O educador como mediador do conhecimento €é visado durante as im-
plementacdes do subprojeto, fazendo com que o académico da Licenciatura
tenha uma relacgéo direta com a escola, conhecendo-a e compreendendo seus
desafios. Desafios esses que constroem a identidade do ser docente, proporcio-
nando uma docéncia construtiva a ponto de repensar a prépria pratica antes
mesmo de agir efetivamente no meio escolar como docente.

Com isso permear as diversas metodologias da educacéo de forma a an-
dar juntamente com as transformacdes da atualidade exige de nés um aprimo-
ramento constante de saberes, para que s6 assim o conhecimento tome forma
para os educandos, principais agentes da relacdo Ensino/Aprendizagem. Essa
maneira de motivar faz com que a curiosidade dos educandos fique agugada,
ocasionando um maior envolvimento com a proposta pedagdgica.

Metodologia

Na busca por uma “nova educac¢do” que utilize a realidade do educan-
do, o uso das tecnologias a disposicao e o embasamento tedrico a nds possibi-
litado pelas disciplinas pedagdgicas e especificas durante o decorrer da nossa
“formacdo”, somos impulsionados a fazer um planejamento que permeie e
englobe todos esses quesitos, tentando despertar no educando um maior inte-
resse e uma melhor assimilacdo dos contetdos propostos.

Foi-nos proposta uma abordagem que tratasse do assunto alcoolismo,
fazendo uma relagcdo com os contetdos determinados a serem abordados pela
“grade” curricular em uma escola parceira do subprojeto da instituicdo na ci-
dade de S&o Francisco de Assis.

Para a realizacdo dessa implementacdo com o tema determinado pela es-
cola “*alcoolismo”, realizamos uma pesquisa com algumas perguntas voltadas
ao consumo de bebidas alcoodlicas pelos educandos, em que as questdes eram
voltadas em que as bebidas os educandos haviam experimentado e se ocorreu o
consumo em outras oportunidades; vale ressaltar que a grande maioria dos edu-
candos sdo menores de idade. Partindo dessa pesquisa, foi criado um grafico
sobre o consumo de bebidas alcodlicas e tomado como problematizacéo inicial ®.

8 Na dinamica dos momentos pedagogicos, organizada por Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2007), a problematizacéo inicial caracteriza-se por apresentar situacdes reais que os alunos
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Figura 01 — Quantidade de consumo de bebidas

Do total de 142 alunos:

Vodka

Vinho

Uisque

Tequila

Nunca beberam
Martine
Conhaque
Cerveja
Aguardente
Absinto

106

Fonte: Alcione Viero de Bastos.

Apo6s discussao sobre o elevado consumo de bebidas alcodlicas e o por-
qué desse consumo, foi disponibilizado para os educandos um texto que con-
templava recortes do artigo intitulado “Alcoolismo e Educacdo Quimica” da
revista Quimica Nova na Escola (2012), que aborda um pouco da histéria do
consumo do &lcool bem como seus maleficios do consumo de bebida. A leitura
foi realizada de forma dindmica (cada educando lia um paragrafo), em que se
pode perceber a caréncia de leitura dos educandos; no decorrer da leitura eram
realizadas pausas para fazermos correlacfes entre as estrutura moleculares do
alcool etilico e do géas carbdnico e o contetido de ligagdes covalentes, bem como
a abordagem com o auxilio de uma tabela periddica das ligacGes ibnicas; essa
problematizagéo foi realizada em dois periodos de 50 minutos com uma boa
participacdo dos educandos.

Posteriormente, foi apresentado o video intitulado “Oleos Etilicos”, que
aborda comentarios referentes aos diferentes contrastes do consumo de bebida
alcoolica. Esse teve por intuito gerar uma reflexdo em torno do alcoolismo e
buscar uma ligagdo com o cotidiano do educando para a avaliacdo educandos/

conhecem e vivenciam. E nesse momento que os estudantes sdo desafiados a expor os seus
entendimentos sobre determinadas situagdes significativas que sdo manifestagdes de contradi-
¢Oes locais (FREIRE, 1987) e que fazem parte de suas vivéncias.
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académicos sera proposto que seja elaborado um relato de cada aluno tratando
sobre o assunto abordado alcoolismo, buscando fazer uma relacéo entre o con-
teado abordado nessa forma contextualizada em contraponto com a “tradicio-
nal”.

Com a leitura dos relatos pode-se perceber que os educandos fazem uma
separacao clara entre o que é tido como “quimica” e o que é tido como assun-
tos do seu cotidiano, que nesse caso seria 0 “alcoolismo”, mas também é visi-
vel a aceitacdo dessa maneira de abordagem, mesmo que de inicio fique um
pouco desconectada para os educandos, como podemos perceber a seguir com
relatos de educandos de turmas do 1° ano do Ensino Médio:

Sobre as aulas estdo bem melhores pois é um assunto diferenciado e bom de
se estudar, sendo assim mais facil de se aprender e as palestras e videos sdo
bons para se aprender e facil compreensao. (Educando A)

Nas aulas de quimica estudamos sobre ligagOes idnicas, ligacGes covalentes e
também estudamos sobre o alcoolismo. Pessoas que vao tentando combater
o alcool, que o alcool entra no nosso organismo e pode causar danos graves
e que pode levar até a morte e também acho bom essas orientacBes que 0s
professores estdo mostrando para os alunos em fazer eles lutarem contra as
drogas. (Educando B)

Com esses relatos podemos analisar que, apesar das diversas discussdes
sobre maneiras melhores para uma abordagem de contetido, ainda na grande
maioria das escolas o educando é tratado como apenas receptor e ndo como
alguém que pode interagir com o conhecimento; o educando trata o que tem
aprendido até entdo é “apenas em conteudo escrito”, geralmente com livros
didaticos que, na maioria das vezes, nao levam em conta o seu conhecimento e
a sua vivéncia.

Consideragdes finais

Com essa implementacdo podemos perceber que, apesar de buscarmos
uma metodologia que atenda a uma contextualiza¢do que traga assuntos que
estdo sendo abordados no cotidiano do educando, ainda temos que “lutar”
com a antiga cartilha do vové viu a uva, como nos é relembrado por Dimenstein
(2004, p. 18):

Era um mundo de revolugdes [...] eu tinha um interesse enorme por tudo
isso. Tanto, que toda a minha educacéo era nutrida com a noticia. O que me
ligava a educacdo era a noticia. Quando eu estava na escola, o que me ensi-
navam era tdo distante daquele mundo da sensibilidade. [...] na escola, sé me
ensinavam, e aqui vou caricaturar, o vovd viu a uva. Eu ndo era medido pela
sensibilidade que tinha com o conhecimento do mundo, era medido por o
vovd viu a uva. O vovb viu a uva ndo me ajudava a entender 0 que eu estava
sentindo em relagdo ao mundo.

238



Pibid IF Farroupilha: compartilhando experiéncias e apredizados

Para alguns educandos, a maioria, ndo importam questdes que estéo dis-
tantes de sua realidade ou que ndo despertem sua curiosidade, mas a “grade”
esta 1& tem que ser seguida, em alguns casos como em nossas implementacdes
nés tentamos “serrar”, mas como temos pouco tempo e a “grade” € forte, logo
ela volta ao normal com a ajuda de professores regentes que ou estdo prestes a
sua aposentadoria ou que ndo conseguem acompanhar/aceitar a evolucéo da
educacdo e ainda se postam como detentores totais do conhecimento e ndo
buscam uma interacdo com seus educandos.
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Introducéo

A disciplina de Quimica é um componente do curriculo escolar em que
os educandos apresentam grandes dificuldades de aprendizagem dos conteu-
dos. Muitas vezes, essas dificuldades sdo reflexos da falta de contextualizagdo
do conhecimento cientifico pelo educador regente, que, na maioria das vezes,
desempenha apenas o papel de transmissor de conhecimentos prontos e acaba-
dos e sem qualquer relacdo com o cotidiano da classe discente.

Esse método de ensino, caracterizado por Paulo Freire como “educacao
bancéaria” (FREIRE, 1996, p. 66), desvincula o conhecimento da realidade em
que se encontra o aluno, que ndo tem o privilégio de questionar e nem se impor
a forma que seu professor conduz a aula. Deve apenas “absorver” o que lhe é
proposto.

O mesmo autor citado anteriormente propde que o educador conduza
sua forma de ensinar como um mediador, o qual deve dispor-se a interligar o
conhecimento ao educando, criando meios e formas da maneira que melhor
convir, para que o aprendizado efetivo ocorra, onde diz que “ensinar nédo é
transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua prépria produ-
¢do ou sua construgdo” (idem).

O subprojeto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docén-
cia (Pibid) “Ressignificando as Praticas Educativas na Formacéo de Professo-

! Trabalho orientado pelo Coordenador de Area Leandro Marcon Frigo do Pibid Quimica — Campus
S&o Vicente do Sul do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail:
leandro.frigo@iffarroupilha.edu.br.

2 Bolsista do Pibid Subprojeto de Quimica — Campus S&o Vicente do Sul do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; e-mail: morilo_ad@hotmail.com.

% Supervisora da Escola Estadual de Ensino Médio Nossa Senhora das Vitérias — Cacequi/RS; e-
mail: marconatoliliane@gmail.com.
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res de Quimica”, por meio dos académicos/bolsistas do curso de Licenciatura
em Quimica do IF Farroupilha — Campus S&o Vicente do Sul, carrega como
objetivos principais desenvolver a¢des nas escolas vinculadas a esse de modo a
aumentar o IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica), desenvol-
ver afeicdo dos discentes pela area e propor novas formas de mediar 0s proces-
sos de ensino/aprendizagem nos niveis de Ensino Fundamental e Médio e nas
modalidades regular e de educacao profissional técnica de nivel médio.

Dessa forma, a construcdo de oficinas dentro do Pibid, quando elabora-
das a partir de situagdes-problema, permite uma melhor compreensdo de con-
ceitos relacionados a area a ser trabalhada, nesse caso a Quimica. Com base na
reflexdo acerca das metodologias de ensino atualmente desenvolvidas no am-
bito educacional, percebe-se uma necessidade demasiada que consiste no edu-
cador contemporaneo desenvolver novas formas de mediar o conhecimento,
de criar novas possibilidades e técnicas sistematicas para que o aprendizado
efetivo ocorra.

O Pibid Quimica desenvolve visitas prévias as escolas vinculadas ao pro-
grama, com a finalidade de realizar o diagnéstico da realidade daquele meio
para posterior desenvolvimento de atividades condizentes com tal analise. O
conhecimento prévio do Plano Politico-Pedagdgico da escola, das turmas, da
direcdo e coordenacdo pedagdgica, do corpo docente, da comunidade escolar
em geral e da estrutura fisica da escola permite elaborar um trabalho mais dire-
cionado as reais necessidades desse contexto.

Logo, a partir de uma anélise da realidade da Escola Estadual Nossa
Senhora das Vitérias, localizada no municipio de Cacequi — RS, constatou-se,
através de um didlogo com professores e equipe diretiva, a necessidade de rea-
tivacdo do Laboratério de Ciéncias/Quimica da escola, o qual estava sendo
subutilizado como depdsito. Assim sendo, edificou-se um planejamento para
realizar a revitalizagdo daquele espaco, salvo a importancia do mesmo nos pro-
cessos de ensino e aprendizagem.

A oficina teve por objetivo a insercéo direta dos alunos na construcao e
apropriacdo do conhecimento cientifico por intermédio da revitalizacéo do la-
boratdrio, corroborando uma posterior utilizacdo desse espaco em momentos
de aprendizagem, como experimentos, analises e pesquisas relacionadas com o
ensino de Ciéncias e Quimica.

Relato de experiéncia

Segundo lzquierdo (1999), a experimentagdo na escola pode ter as mais
variadas fun¢fes, como de ilustrar um principio, testar uma hipotese, demons-
trar uma teoria, desenvolver atividades praticas ou como investigacao, sendo
essa Ultima a grande mentora do aprendizado expressivo.
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Conforme disposto anteriormente, os educandos estariam envolvidos em
todos os momentos da oficina. Logo realizaram-se juntamente com esses 0
planejamento, a avaliacdo e a reorganizacdo daquele espaco através de agdes
que contribuissem para sua transformacao, pois a escola ndo dispunha de re-
cursos humanos e financeiros para manté-lo em atividade.

Os envolvidos na construcao e implementacéo do projeto foram profes-
sora/supervisora da Educacdo Bésica, Coordenador de area e académicos/
bolsistas do subprojeto Pibid, educandos do Ensino Médio (1° ano — turma 101
e 102) da escola e equipe diretiva da mesma.

A dindmica de ensino utilizada baseou-se na metodologia proposta por
Delizoicov & Angotti (1994), sendo a oficina subdividida em trés momentos.

No primeiro momento, planejou-se um seminario de apresentacdo aos
educandos, em que a Quimica foi mostrada como uma ciéncia de carater inves-
tigativo, a qual pode construir seu objeto de investigacdo por meio de experimen-
tos e situacdes-problema. No momento, buscou-se instigar o espirito investigati-
vo/cientifico dos educandos através da contextualizacdo com o dia a dia, eluci-
daram-se algumas normas existentes no laboratério bem como a apresentacao
dos principais Equipamentos de Protecdo Individual e Coletiva (EPI e EPC).

Num segundo momento, os educandos foram convidados a participar
das atividades de planejamento e reestruturacdo do laboratorio, que foram rea-
lizadas em turno oposto as aulas, o que envolveu: levantamento dos materiais
disponiveis no laboratorio e posterior organizacdo desses; confec¢do de picto-
gramas e tabela periddica para tornar o espaco mais ludico e atraente; confec-
¢do de descartes corretos de residuos laboratoriais; etiquetas de identificagdo
para reagentes, solventes e solu¢des; descarte correto de vidrarias danificadas.

Os educandos mostraram-se ativos durante todo o processo, visto que
grande parte deles foram assiduos e responsaveis, pois estavam sempre dispos-
tos as acOes sugeridas pelos académicos/bolsistas do Pibid Quimica.

Com intuito de finalizar a oficina, o terceiro momento caracterizou-se
pela realizacdo, com os educandos, de alguns experimentos para a compreen-
sdo de conceitos relacionados a disciplina, como por exemplo: separacéo de
misturas, acidos e bases, sublimacédo de iodo e oxidacao e reducdo, em que a
partir da contextualizagdo com fatos do cotidiano buscou-se desmistificar a
experimentacdo em Quimica como uma “concretizacdo” da teoria, servindo:

Para favorecer a superacdo de algumas das vis@es simplistas predominantes
no ensino de ciéncias é necessario que as aulas de laboratério contemplem
discussoes tedricas que se estendam além de definicGes, fatos, conceitos ou
generalizag@es, pois 0 ensino de ciéncias, a nosso ver, € uma area muito rica
para se explorar diversas estratégias metodoldgicas, no qual a natureza e as
transformac®es nela ocorridas estdo a disposicdo como recursos didaticos,
possibilitando a construg¢ao de conhecimentos cientificos de modo significa-
tivo (SILVA; ZANON, 2000, p. 8).
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Portanto, com o objetivo de constatar o que fora compreendido pelos
educandos durante a implementacgéo das atividades, foi sugerido que esses cons-
truissem um relato, descrevendo suas experiéncias e percepcdes sobre todo o
processo. Os relatos coletados foram analisados e demonstravam o éxito da
oficina, sendo que todos destacaram a mesma como significativa e rica em
aprendizado.

Da mesma forma, a professora/supervisora relatou a importéncia de ati-
vidades diferenciadas para o desenvolvimento de habilidades e competéncias,
ressaltando também o quéo foi valorativa a oficina em sua Formacéao Conti-
nuada, visto que ndo teve contato com atividades de carater experimental em
sua formacao.

A partir da revitaliza¢do do laboratério em parceria com educandos do
Ensino Médio da escola, supervisdo e coordenacao de area do Pibid Quimica
do IF Farroupilha — campus Sao Vicente do Sul, buscou-se exteriorizar a comu-
nidade escolar a atividade desenvolvida através da reinauguracédo daquele es-
paco. Perceberam-se a satisfacdo e a valorizacdo por parte dessa frente a oficina
0 que demonstrou a importancia dessa para todos os envolvidos, tanto em for-
macao inicial como em formacao continuada.

Considerac0es finais

Neste trabalho, p6de-se relatar a forma com que os educandos junta-
mente com os académicos/bolsistas do Pibid revitalizaram o laboratério de
Ciéncias, o supervisor e demais membros do corpo docente da escola puderam
ser instigados a usufruir desse espaco, sendo mais prazeroso utiliza-lo, visto
que foi pensado a partir das necessidades de todos os componentes da escola.

Em relacdo a Formacao Inicial de professores, a atividade veio ao en-
contro da implementagdo de metodologias diferenciadas de ensino, as quais se
voltam para a construgdo de professores que estejam sempre atentos ao real
contexto da escola, ou seja, a partir do envolvimento dos processos educativos
e, de acordo com Paulo Freire, a necessidade de conhecer a realidade do edu-
cando, ao propugnar que:

[...] pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente a escola, o dever
de ndo so respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo das classes
populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica comu-
nitaria— mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir

com alguns alunos a razao de ser de alguns desses saberes em relacdo com o
ensino dos contetidos (1996, p. 15).

A frente de tais proposicdes pode-se completar que a oficina construida
no projeto Pibid foi uma aliada na Formacao Inicial e Continuada de professo-
res, fazendo a diferenca no perfil investigativo dos mesmos e dos educandos do
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Ensino Médio que a implementaram, os quais puderam, de maneira autdéno-
ma, criticar, avaliar e refletir a respeito da sociedade e dos fatos cotidianos no
qual estdo inseridos.

O éxito da oficina s6 foi atingido por ser um anseio comum da comuni-
dade escolar; por esse motivo é de suma importancia levar sempre em conside-
racdo as perspectivas da escola e de seu contexto antes de planejar atividades
desvinculadas do contexto.
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