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Apresentacao

O Projeto de Pesquisa Curriculo Referéncia Il elaborado pela Universidade Fe-
deral de Santa Catarina (UFSC) e financiado pelo Fundo Nacional de Desenvol-
vimento da Educacdo (FNDE), foi desenvolvido por oito Grupos de Pesquisa,
que tém como base de articulacdo o FNEAD — Férum Nacional de Educac¢ao
Profissional a Distancia pelos grupos de pesquisa: Projeto Pedagdgico do Cur-
so (GPPPC); Programa Formacao Profissional de Educagao de Jovens e Adul-
tos (GPPROEJA); Formagao Continuada (GPFC); Materiais Didaticos (GPMD);
Gestdo Institucional (GPGI); Tecnologia e Infraestrutura de Polos (GPTIP);
Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo (GPTIC); Sistema de Acompanha-
mento e Avaliagdo da Rede e-Tec Brasil (GPSAAS). Cada grupo assumiu como
objeto de pesquisa uma das dimensdes da gestao e docéncia da EaD.

O GPROEJA - Grupo de Pesquisa Gestao Institucional, Projeto Pedagogico
realizou seu trabalho em duas etapas. A primeira etapa foi desenvolvida no
periodo de outubro de 2011 a julho de 2012 e teve como objetivo conhe-
cer como as Instituicdes de Ensino concebem, organizam e desenvolvem os
cursos PROEJA, na modalidade a Distancia, ofertados na Rede e-Tec Brasil.

Os resultados da primeira etapa da pesquisa - leitura diagndstica - susten-
tam as proposicoes da segunda etapa, realizada entre agosto de 2012 a ju-
Iho de 2013. Esta etapa, teve por objetivo reunir postulados tedricos e le-
gais para organizar sugestdes de como organizar um curso para o PROEJA,
atendendo aos principios de integracdo entre formacdo geral e formacdo
profissional, conforme paragrafo 4 do artigo 1 do decreto 5.840/2000 e o
artigo 32 da resolucdo 04/2010.

A primeira etapa da pesquisa se desenvolveu pela metodologia da Proble-

matizagao, utilizando-se da técnica do Arco de Maguerez, apropriado para
a leitura de uma realidade, identificar os problemas e propor soluc¢des.

Rede e-Tec Bras



O desenho apresentado para a organizagdo curricular tem como base a in-
terdisciplinaridade. O grupo apresenta sugestdes de matrizes curriculares
para os cursos analisados, demonstrando como e quando pode ser estabe-
lecida a integragdo entre a base de formacgédo geral e formagao profissio-
nal especifica.

A contribuicdo deste trabalho pode servir de referencia para organizagao
de matrizes curriculares para outras areas de formagdo que ndo no nivel
do PROEJA. Esta obra apresenta, a partir da leitura da realidade, suges-
tdes na perspectiva que podem inovar de fato a formagao profissional nos
cursos do PROEJA.

ProF. DrA. Araci Hack Catapan
COORDENADORA GERAL DA PESQUISA



Prefacio

As questdes abordadas neste livro tém importancia fundamental para o en-
frentamento das desigualdades educacionais que persistem na realidade
brasileira e na busca de analises e proposi¢des que visem contribuir com a
concretizacdo do direito a educacgdo basica, gratuita, de qualidade e social-
mente referenciada para todos.

Com efeito, em "PROEJA na Rede e-Tec Brasil: dimensdes curriculares” sao dis-
cutidas possibilidades e desafios que se apresentam na construgdo curricular
integrada dos Cursos PROEJA da Rede e-Tec Brasil. Os niveis e modalidades
educacionais destes cursos, a sua organizagao didatico-pedagdgica e os sujei-
tos sociais a que se destinam tém relacdo direta com problemas cruciais e his-
toricos de nossa politica educacional. O primeiro aspecto a ressaltar é a questao
da etapa final da educacdo basica, ou seja, o ensino médio, do qual permane-
cem fora cerca de 50% dos jovens e adolescentes de 15 a 17 anos, idade con-
siderada apropriada para a frequéncia desta etapa educacional. O segundo as-
pecto é a questdo da Educagao de Jovens e Adultos, ofertada geralmente por
programas pontuais e focais, em que o improviso e a precariedade sdo a marca
caracteristica. O terceiro aspecto é o relativo a educagdo profissional, marcada
pelo tecnicismo e aligeiramento que historicamente tem funcionalizado e re-
duzido esta modalidade educacional aos interesses imediatos da reproducao
do capital. Por fim, o quarto aspecto, é o relacionado a Educacdo a Distancia,
da qual a politica educacional muito fala em seu potencial para a capilarida-
de e elevagdo do acesso, mas pouco faz em termos do necessario provimento
das estruturas requeridas, tanto materiais como humanas, na qual se inserem
aspectos fundamentais como a formacgo inicial e continuada de docentes e a
producao e disponibilizagdo de recursos e materiais didaticos adequados.

A caracteristica excludente e concentradora de renda que marca a forma-
¢do social brasileira, associada aos aspectos educacionais apontados, entre
outros, determinou a negac¢do do direito ao acesso e a garantia de perma-
néncia e conclusdo da educagao basica a grande parcela das criangas e ado-

Rede e-Tec Bras



lescentes oriundas das camadas populares e da classe trabalhadora brasilei-
ra ao longo da histéria nacional e tem sido a causa geradora de um enorme
contingente populacional de milhdes de brasileiros jovens e adultos traba-
Ihadores que, em ndo concluindo sua escolarizagdo basica, sdo submetidos
a um processo de exclusdo social ainda mais severamente agravado pelo
ingrediente do déficit educacional que carregam consigo em razao do mo-
delo social excludente.

Este fato social constitui parte do processo de negagdo do pleno direito de
cidadania e do respeito a dignidade da pessoa humana. E justamente a con-
tribuicdo a superacdo destes indicadores e marcas da exclusdo social e edu-
cacional constitui a razdo e objetivo do PROEJA e da Rede e-Tec Brasil, con-
forme assinalado em seus documentos e nos discursos oficiais que instituem
estes programas. No entanto, a analise de uma politica educacional ndo pode
ficar circunscrita a si. Faz-se necessario apreender a politica como constitui-
da e constituinte do contexto social em que se localiza, portanto, cabe inves-
tigar quais sdo, efetivamente, os obstaculos sociais —conjunturais e estrutu-
rais—que se antepdem a realizagado do pleno direito a educagdo e a cidadania
agrande parte da populagdo brasileira e, nesse contexto, buscaridentificar os
elementos politicos, econdmicos e culturais que ensejam a sua continuidade
negativa. Somente assim, pode-se buscar o passo seguinte: identificar as po-
tencialidades, e ao mesmo tempo os limites, das politicas educacionais para
agir em contrario a tais condicionamentos e determinagdes. Portanto, nessa
perspectiva, as perguntas que conduzem as exposicdes, analises, argumen-
tagdes e proposi¢des apresentadas neste livro sdo: Quais sdo as potenciali-
dades e limites para a implementacdo da organizagdo curricular integrada
proposta pelos cursos oferecidos pela Rede e-Tec Brasil, caracterizados como
cursos articulados com o PROEJA, que conferem aos seus concluintes a ha-
bilitagdo profissional técnica de nivel médio e a conclusao da Ultima etapa da
educagdo basica? Quais as possibilidades e limites destes cursos, ao realizar
a organizacdo curricular integrada, contribuir para a formagdo humana inte-
gral dos seus educandos, em uma perspectiva critica, autbnoma, socio-histo-
rica e cientifico-tecnoloégica?



As autoras, apoiadas em pesquisas realizadas em instituicdes ofertantes dos
cursos PROEJA da Rede e-Tec Brasil, buscam contribuir para a identificacdo
dos elementos condicionantes e determinantes da tematica investigada, sua
problematizacdo e, assumindo o desafio de ir além do conhecimento e des-
cricdo da realidade encontrada, sistematizam a proposicao de diretrizes para
uma metodologia de desenvolvimento e implementacdo da organizagao cur-
ricular integrada entre formacao basica e formagao profissional.

O texto apresenta sinteticamente um estado da arte de implementagao
desses cursos e possiveis aderéncias ao curriculo referencia, para o que bus-
cou conhecer a estrutura adotada e implantada pelas instituicoes ofertan-
tes e a analise da organizacdo pedagogica e politica dos cursos. Apresenta-
-se importantes dados dos cursos PROEJA/EaD/e-Tec ofertados no ano de
2012 e seu contexto, tais como numero de cursos, localizagdo, nUmero de
matriculas, formas de ingresso, concluintes e tempo de conclusdo de cada
curso identificado. Um dado indicativo importante verificado é que a eva-
sdo destes cursos, embora atinja o elevado percentual de 29%, é inferior a
média nacional para estes cursos. Ainda neste aspecto, um mérito do traba-
lho é o aprofundamento na analise qualitativa do fendmeno, evidenciando
fatores ou aspectos que incidem mais fortemente sobre a decisdo de eva-
sdo ou desisténcia e ao mesmo tempo destacando estratégias e fatores que
podem potencializar a permanéncia e conclusdo dos cursos.

A publicacdo também apresenta de forma detalhada o processo de cons-
tru¢do dos Projetos Pedagogicos dos Cursos PROEJA da Rede e-Tec Brasil
nas institui¢des pesquisadas, mostrando-se diferentes elementos e enca-
minhamentos tedrico-metodoldgicos incidentes na construc¢do curricular
do curso. Verifica-se que tal diversidade do processo é fortemente condicio-
nada pela auséncia de diretrizes operacionais mais claras, bem como pela
realidade objetiva de cada instituicdo, elementos que acabam definindo o
perfil dos cursos ofertados.

Rede e-Tec Bras
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Quanto a realizag¢do do curriculo integrado da educagdo geral com a for-
macao profissional, as autoras destacam que embora as concep¢des da
politécnica e do trabalho como principio educativo se fagam presentes de
forma majoritaria no campo das discussdes do PROEJA, sua realizagdo é
precaria.Nessa perspectiva, apresentam um conjunto de sugestdes de
acdes que buscam contribuir com a apreensdo destas concep¢des e com
sua materializagdo, de forma a que possam ancorar substancialmente uma
proposta pedagdgica efetiva. Sendo assim, apresentam questdes relativas
a organizagao curricular integrada dos cursos do PROEJA, na perspectiva
politécnica e omnilateral, tendo como eixos articuladores ciéncia, tecno-
logia, trabalho e cultura. Procurando avangar em proposicdes, as autoras
apresentam sugestivamente desenhos curriculares possiveis de implemen-
tagdo a partir das diferentes formas de organizag¢do do curriculo integrado
em relagdo aos tempos de formacao, destacando-se, entre outros, o Proje-
to Integrado de Intervenc¢do como ferramenta de articulagdo que pode con-
tribuir na integragdo curricular e na melhor compreensao dos conteudos vi-
venciados pelos educandos.

Na sequéncia, em sua parte final, o livro apresenta os passos para a im-
plantacdo da proposta de integracdo curricular nos cursos PROEJA da Rede
e-Tec Brasil nas diversas institui¢des de ensino, destacando-se os diversos
momentos desse processo, iniciando-se com a elaboragdo do projeto pe-
dagogico do curso e prosseguindo na definicdo do perfil socio-laboral e do
itinerario formativo, no eixo transversal do curso, no projeto integrador de
intervencdo, na defini¢do de eventos integradores, na identificagdo dos co-
nhecimentos, na organizagdo do trabalho pedagdgico, no processo de ava-
liacdo institucional, no material didatico e nas condig¢des de infraestrutura
do curso e da instituicdo ofertante. Dedica-se especifica abordagem a ela-
boracdo do material didatico, tendo como referéncia a interdisciplinarida-
de e a integragdo dos conteUdos. Observam-se ainda aspectos relativos a
avaliacdo, ao perfil do professor, ao perfil dos estudantes e estratégias para
selecdo dos ingressantes, sua permanéncia e conclusdo do curso.

O Processo de Gestao Institucional



Como sintese, as autoras destacam as limitagdes do Estado na condugdo
da politica educacional e, especificamente na realizagdo das proposi¢des da
Rede e-Tec e do PROEJA, no que se refere a garantia do direito de todos os
cidaddos a educacdo publica, gratuita e de qualidade e que a luta pela de-
mocratizagdo se constitui como um grande desafio na realidade presente.
Embora se evidencie que a EaD é uma ferramenta de grande potencialida-
de neste processo, verifica-se que as a¢des relativas a educagdo profissional
e ao PROEJA ainda sdo esporadicas e dispersas, alertando-se para a neces-
sidade de superagao deste quadro de fragmentagao das politicas.

Pror. DR. Domingos Leite Lima Filho*

1 Doutor em Educagdo pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Professor do Programa
de Pos-Graduagdo em Tecnologia (PPGTE) da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR)
e Coordenador do Grupo de Estudos e Pesquisas em Trabalho, Educagdo e Tecnologia (GETET).
E-mail: domingos@utfpr.edu.br
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Introducao

No contexto da politica de expansao da educagdo profissional no Brasil, a
Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC) instituiu o Siste-
ma Escola Técnica Aberta do Brasil, por meio do Decreto n® 6.301 de 12 de
dezembro de 2007, atualmente denominada Rede e-Tec Brasil.

A Rede e-Tec visa o desenvolvimento da Educagdo Profissional Técnica
(EPT) na modalidade de Educagdo a Distancia, com a finalidade de expan-
dir e democratizar a oferta de cursos técnicos de nivel médio*. No mesmo
contexto, inclui a formagao profissional inicial e continuada para os estu-
dantes da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).

Dessa forma, visando atender a demanda dos sujeitos jovens e adultos na
Educacao Profissional Técnica, foram ofertados, por diferentes institui¢des
da Rede E-Tec, um conjunto de cursos do Programa Nacional de Integragao
da Educacdo Profissional a Educacdo Basica na Modalidade de Educagao de
Jovens e Adultos (PROEJA).

1. Tais cursos sdo publicos e gratuitos, em regime de colaboragdo entre Unido, estados, Distrito
Federal e municipios, possibilitando a oferta de cursos PROEJA na modalidade Educacdo a Distan-
cia - EaD em diferentes instituicdes do Brasil, por meio de aprovacdo de editais publicos, com fi-
nanciamento via MEC/FNDE. Fonte: http://redeetec.mec.gov.br/index.php?option=com_content&-
view=article&id=11&Itemid=1. Acesso em outubro de 2013.

Rede e-Tec Brasil
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O Decreto 5.840/2006 (BRASIL, 2006) estabeleceu, no ambito federal, o
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional a Educagdo Ba-
sica, na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA e situa, nes-
se mesmo decreto, as suas diretrizes. No documento, observa-se que no

Art.1.§1°0 PROEJA abrangera os seguintes cursos e programas de educagdo
profissional: I - formacg&o inicial e continuada de trabalhadores; e Il - educacdo
profissional técnica de nivel médio. § 2° Os cursos e programas do PROEJA de-
verdo considerar as caracteristicas dos jovens e adultos atendidos, e poderao
ser articulados: | - ao ensino fundamental ou ao ensino médio, objetivando a
elevagdo do nivel de escolaridade do trabalhador, no caso da formacao inicial e
continuada de trabalhadores, nos termos do art. 3°, § 29, do Decreto n° 5.154,
de 23 de julho de 2004; e 55 Il - ao ensino médio, de forma integrada ou conco-
mitante, nos termos do art. 4°, § 1°, incisos | e Il, do Decreto n® 5.154, de 2004.
(BRASIL, 2007, p. 55)

Os cursos oferecidos pela Rede e-Tec, articulados com o PROEJA, organiza-
dos na forma integrada, visam conduzir os estudantes da EJA a habilitacdo
profissional técnica de nivel médio, ao mesmo tempo em que concluem a
Ultima etapa da Educagao Basica, conforme indica a Resolucdo n° 4, de 13
de julho de 2010, no artigo 32, item I:

§ 1° Os cursos articulados com o Ensino Médio, organizados na forma integra-
da, sdo cursos de matricula Unica, que conduzem os educandos a habilitagdo
profissional técnica de nivel médio ao mesmo tempo em que concluem a Ulti-
ma etapa da Educacdo Basica. (BRASIL, 2010b).

Com o objetivo de elaborar uma matriz curricular de referéncia para os
cursos da Rede e-Tec foi desenvolvido uma pesquisa (2010/2011) “Cur-
riculo Referéncia para a Rede e-Tec Brasil: uma construgdo coletiva;
(CATAPAN, KASSICK, OTERO, 2011), aqual teve o envolvimento de diversos

Cursos do PROEJA - Dimensoes Curriculares



professores-pesquisadores, oriundos das instituicdes que compdem a Rede
e-Tec. O resultado dessa pesquisa foi a elaboragdo de uma matriz curricular
para os Cursos PROEJA tendo como abordagem uma proposta integrado-
ra, ou seja, uma organizagao curricular, com o proposito de integrar os sa-
beres da formacdo geral e formacado profissional em seus diferentes eixos
tecnoldgicos.

Apds o lancamento do Curriculo Referéncia, o mesmo grupo de pesquisado-
res desenvolveu uma segunda pesquisa, que levantou uma leitura do esta-
do de arte daimplementacdo desses cursos e possiveis aderéncias ao Curri-
culo Referéncia. Esta leitura se fez em relacdo as expectativas geradas pela
pesquisa anterior, de elabora¢do do documento do Curriculo Referéncia
para a Rede e-Tec Brasil: uma construcdo coletiva. (CATAPAN, KASSICK,
OTERO, 2011). Esta segunda pesquisa, realizada no periodo de 2011 a
2013, foi desenvolvida com o objetivo de realizar um processo de investi-
gacdo mais apurado para uma leitura do estado da arte? dos Cursos PROE-
JA, oferecidos pela Rede e-Tec Brasil, que integram a educagdo profissional
com a educagao basica, na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos.
O objetivo deste estudo foi conhecer a estrutura adotada e implantada pe-
las instituicBes ofertantes, e a analise da organizacdo pedagogica e politica
dos Cursos Técnicos integrados ao ensino médio no ambito nacional, pela
Rede e-Tec Brasil. Essa investigagdo foi realizada junto a quatro (4) institui-
¢bes de ensino, com uma oferta de nove (9) cursos.

2. Ao utilizar a terminologia estado da arte dos cursos ao fazer uma analogia ao conceito do estado
de arte das pesquisas, a qual € compreendida como um estudo que identifica o quadro do conjunto
das pesquisas em um recorte temporal e definido e possibilita“[...] sistematizar um campo de co-
nhecimento, reconhecer os principais resultados da investigacdo, identificar tematicas e abordagens
dominantes e emergentes, bem como lacunas e campos inexplorados, abertos a pesquisa futura.”
(HADDAD, 2000, p. 4). Nesse sentido, na pesquisa foi situado e caracterizado o quadro de dados dos
cursos PROEJA ofertados na modalidade EaD na Rede e-Tec Brasil, identificando as areas profissio-
nais desses cursos, abordagens metodoldgicas, problemas de funcionamento, financiamento, perfil
docente [...] e indicagdes para a continuidade de trabalhos.

Rede e-Tec Bras
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Para a coleta dos dados, empregou-se um formulario eletronico, e seus re-
sultados foram analisados e confrontados com postulados tedricos da area,
com aspectos legais, e ainda com os dados dos SAAS - Sistema de Acompa-
nhamento e Avaliacdo dos Cursos e-Tec Brasil — (SAAS®) e com as orienta-
¢bes do documento do Curriculo Referéncia“.

Com esses instrumentos, o grupo identificou varias questdes importantes,
como os numeros de cada curso (oferta, matricula, desisténcia, evasao),
acesso e permanéncia dos estudantes e fatores evidenciados da evasdo,
problemas na falta de compreensao do edital, falta de formagao docente,
estrutura fisica deficiente, falta de financiamento e de material didatico es-
pecifico. Uma questdo contundente, que fica evidente na analise dos da-
dos, é a percepcdo das limitagdes do Estado no que se refere a garantia do
direito de todos os cidaddos ao acesso a educagdo publica, gratuita e de
qualidade. E que a Educacdo a Distancia — EaD pode ser uma alternativa
muito importante para garantir a expansao e a democratiza¢ao do conheci-
mento na modalidade PROEJA.

Além de uma leitura do estado da arte da oferta dos cursos PROEJA, a pes-
quisa investiga e propde uma metodologia para desenvolver uma proposta
curricular integrada para os cursos de formacgao profissional de nivel técni-
co, enderecados ao PROEJA.

Nesse sentido os resultados vdo além da leitura da realidade, a pesquisa es-
tende sua analise no aprofundando e sistematizando diretrizes para uma
organizagdo curricular integrada entre formacao basica e formacao profis-
sional e sua implementacdo.

3. O Sistema de Acompanhamento e Avaliagdo da Rede e-Tec Brasil (SAAS) é um ambiente online
que objetiva o acompanhamento dos cursos técnicos do e-Tec, avaliando as seguintes dimensdes:
cursos, disciplinas e polos. A proposta do SAAS envolve: Apoio a gestdo da Rede e-Tec Brasil; Apoio a
melhoria continua dos cursos: Suporte as instituicdes e as coordenagdes de cursos; Prévia de avalia-
¢Oes regulatdrias; e Informagdes ageis (em processo). Fonte: http://moodle.saas.etec.ufsc.br/saas/
moodle/mod/page/view.php?id=1. Acesso em 01 de fevereiro de 2013.

4. Fonte: http://www.etec.ufsc.br/file.php/1/cr/PROEJA/proeja.html
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Contexto, Problematizacao e Diagnéstico

0 estado da arte dos cursos desenvolvidos na
modalidade PROEJA através da EaD na Rede e-Tec Brasil

Na Pesquisa realizada para e elabora¢do do documento Curriculo Referén-
cia (CATAPAN, KASSICK, OTERO, 2011) foi possivel identificar a oferta e o
funcionamento em diferentes institui¢des de Cursos Técnicos no Programa
Nacional de Integragdo da Educagao Profissional/PROEJA, na modalidade
EaD, no ambito da Rede e-Tec Brasil, os quais se caracterizam por diferen-
tes eixos e cursos: Eixo Tecnoldgico Gestdo de Negdcio: Técnico em Admi-
nistragdo; Eixo Tecnoldgico Informdtica e Comunicagdo: Técnico em Informa-
tica e Técnico em Manutencdo e Suporte em Informatica; Eixo Tecnoldgico
Recursos Naturais: Técnico em Agropecuaria, Técnico em Agricultura; e no
Eixo Tecnoldgico Produgédo Alimenticia: Técnico em Agroindustria.

Nesta primeira fase da pesquisa, a problematica levantada teve como foco
o estado de funcionamento dos cursos de formacdo profissionais, oferta-
dos no PROEJA, na modalidade de Educacdo a Distancia na Rede e-Tec Bra-
sil. O objetivo foi identificar, no momento, quais cursos técnicos estavam
sendo ofertados e compreender as dimensdes de constitui¢do politica de
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oferta, a estrutura, os processos de formagdo de seus docentes e a organi-
zagdo pedagogica, no contexto do PROEJA na Rede e-Tec Brasil.

A pesquisa teve como abordagem basica a problematiza¢do, seguindo os
passos do Arco de Maguerez®. Esta metodologia se caracteriza por cinco
etapas: Observagao da Realidade (Problematizagdo); Pontos-Chaves (Iden-
tificacdo dos Problemas); Teorizagdo (Estudo do Problema); Hipoteses de
Solucdo; Aplicagdo a realidade.

Como instrumento de pesquisa, foi elaborado um formulario no Google For-
ms e preenchido online, pelas instituicdes que ofertam o PROEJA na Rede
e-Tec Brasil. Os respondentes foram professores e gestores que atuam
no PROEJA, outras fontes de pesquisa foram utilizadas, como o Sistema de
Acompanhamento e Avaliacdo da Rede e-Tec Brasil (SAAS), Curriculo Re-
feréncia e os Projetos Pedagdgicos dos Cursos, os postulados tedricos da
area, legislagdo pertinente.

Os cursos PROEJA/EaD/e-Tec e seu contexto

Percebe-se a complexidade dos aspectos analisados segundo os dados co-
letados pelo grupo de pesquisa ao analisar os dados quanti/quali coletados.
O levantamento dos dados foi realizado nas Institui¢des publicas ofertan-
tes dos cursos PROEJA, vinculados a Rede e-Tec Brasil. Os principais foram:
identificacdo do numero de cursos, sua localizacdo, numero de matriculas,
formas de ingresso, concluintes e tempo de conclusdo de cada curso.

5 Os passos dessa metodologia consistiram em: 1. Observacdo da realidade e definicdo do proble-
ma: delimitaram-se os critérios a serem analisados no estudo, compatibilizando os instrumentos ja
elaborados por outros grupos de pesquisa da Rede e-Tec ao instrumento final do projeto de pesquisa
do PROEJA. 2. Os dados obtidos, registrados e tratados, foram analisados e discutidos em reunides
do Grupo PROEJA, situando a andlise, tendo sempre em vista o problema. 3. Nesse momento o
grupo cruzou informagdes, identificando padrdes e revisitando a literatura do estudo, objetivando
elucidar e categorizar temas relevantes. 4. Apos a categorizagdo das tematicas, nesse momento
exercitamos o manejo de situagdes associadas a solugdo do problema.
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Identificou-se, em 2012, os sequintes cursos PROEJA na modalidade EaD,
na Rede e-Tec.

Quadro 1 - Institui¢oes, cursos e polos

Ne Instituicdo Curso LD
por polo
Centro de Educacdo Profis- Técnico em Informatica (TI) 1/5
1 sional - Escola Técnica de
Ceilandia (CEP-ETC) Técnico em Administragdo (TA) 1/6
Técnico em Manutengao e Suporte 1n
em Informatica (TMSI)
Técnico em Agroindustria 11
) Instituto Federal Farroupilha | (TAGROIN) /
(IF FARROUPILHA)
Técnico em Agricultura (TAGRI) 1/1
Técnico em Informatica (TI)
. 1/1
(prisional)
; Instituto Federal do Parana Técnico em Aquicultura (TAQUI) 48/1
(IFPR) Técnico em Pesca (TPESCA) 4711
4 Instituto Fe((jﬁ:rlsllﬁ)o Maranhao Técnico em Agropecuaria (TAGRO) 8/8

Fonte: Pesquisa realizada com IPEs que ofertam cursos PROEJA na Rede e-Tec Brasil 2012.

Para a oferta destes cursos, as Instituicdes Pesquisadas - IPEs estabelece-
ram estratégias para a organizacdo da oferta das vagas, da inscricdo, matri-
cula e organizagao de turmas. Como estratégia legal, todas as Institui¢des
utilizaram um edital publico simplificado de inscricdo. Para o processo de
selecdo, as IPEs utilizaram inUmeras e criativas estratégias seletivas, como
realizagao de provas, sorteio, palestras, entrevistas, por ordem de inscri¢ao
e pela combinagdo de varios instrumentos seletivos num movimento de ga-
rantir a condicdo de democratizagdo do acesso aos estudantes.
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Para cumprir os critérios de inscri¢cdo e matricula nos Cursos PROEJA da Rede
e-Tec Brasil, os estudantes deveriam apresentar a comprovagao do ensino
fundamental concluido e ter idade compativel com a legislacdo vigente.

Ao analisar o Quadro 1, percebe-se que a matricula nos cursos técnicos de
nivel médio corresponde apenas a 82,63% da oferta total de vagas. Além
disso, a oferta, no ambito federal, corresponde a 71,43 % do total de matri-
culas da Rede e-Tec.

No Grafico 1, identifica-se a distribuicdo dos estudantes no segundo se-
mestre de 2012, por cursof/instituicdo:

Grafico 1 - Estudantes dos cursos PROEJA da Rede e-Tec que estao cursando

100% 100% 100%

76% 77%

B cep-eTC (DF) TA "1 IF Farroupilha (RS) TI
B cep-eTC (DF) TI 71 IFPR (PR) TAQUI
I IF Farroupilha (RS) TMSI "1 IFPR (PR) TPESCA

B iF Farroupilha (RS) TAGROIN || IFMA (MA) TAGRO

. IF Farroupilha (RS) TAGRI

Fonte: Pesquisa realizada com IPEs que ofertam cursos PROEJA na Rede e-Tec Brasil (2012).
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Importante ressaltar que em algumas Instituices de Ensino, os cursos
possuem especificidades diferenciadas. O PROEJA é ofertado em espacos
de e tempos delimitados. Ofertam uma quantidade menor de vagas que
0s outros cursos, o percurso pedagdgico do estudante é planejado utili-
zando recursos estratégicos que melhor propiciem a reintegragdo deste
estudante a sociedade e, conforme a realidade se estenda também para
estudantes do sistema carcerario.

Apesar da oferta de 4.219 vagas até 2-12, apenas 152 estudantes ja con-
cluiram seus cursos e outros em fase de conclusdo. A evasao contabilizou
29% dos estudantes. Estas informagdes sdo extremamente positivas, su-
perando a estatistica nacional para esta modalidade de educagdo. Se con-
siderarmos que o curso na modalidade PROEJA da Rede e-Tec representa
um desafio institucional para as IPEs, onde se aliam duas modalidades com
histdricos de altos indices de evasao, esta experiéncia representa um ganho
social sem precedentes.

No entanto, o desafio de toda investigagao na area da educagao sera sem-
pre a busca de caminhos alternativos, para que a educacdo supere a frag-
mentagao, a linearidade e o mecanicismo e construa referenciais que justi-
figuem uma mudancga paradigmatica, comprometida com a formagao de
cidaddos criticos, produtores do conhecimento e com qualidade de vida.

Por outro lado, outras pesquisas (LAFFIN, 2008, 2011) sobre a questao indi-
cam que é necessario considerar que os estudantes passam a construir no-
vos modos de assumir o papel de estudantes em EaD, em que sdo requeridas
outras posturas diferenciadas da educacdo presencial: a forma das intera-
¢Oes com os saberes escolares, as mediagdes e intera¢des entre professores
tutores (profissionais que assumem diretamente as mediacdes virtuais do
processo de ensino aprendizagem em EaD, estudantes e os conhecimentos,
e a autodisciplina do estudante para organizar sua atividade de aprendiza-
gem. Ainda temos um estudante jovem-adulto muitas vezes ha muito tem-
po afastado da escolarizagdo, em que agora assume o papel de estudante
articulado a possibilidade de apropriacdo da profissionalidade inicial.
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O fendmeno da evasdo e permanéncia foram analisados a partir do Quadro 2.

Quadro 2 — Dados basicos de evasao

Instituicao Curso Matricula Evasao (%) Cursando (%)
TA 574 42 41
CEP-ETC I 422 34 62
TMSI 10 0 100
TAGROIN 18 0 100
IF FARROUPILHA TAGRI 8 0 100
TI 14 50 50
IFPR TAQUI 1000 24 76
TPESCA 1000 23 77
IFMA TAGRO 440 32 39

Fonte: Pesquisa realizada com IPEs que ofertam cursos PROEJA na Rede e-Tec Brasil (2012).

Os estudantes do PROEJA, na sua grande maioria, ja estdo atuando no mer-
cado de trabalho formal ou informal e buscam o curso para melhorar insercao
social e profissional. Portanto, quando o curso ndo possibilita aos discentes o
atendimento desse objetivo, de forma rapida e segura, ele desiste ou se eva-
de de forma definitiva. Uma série de estratégias pedagdgicas ja sdo utilizadas
pelas institui¢des, procurando monitorar permanentemente a frequéncia dos
estudantes no ambiente virtual e nos encontros presenciais, as quais preci-
sam sempre ser ampliadas, até mesmo pelos dados obtidos.

Tratando-se das relagdes de ensino-aprendizagem na Educacdo a Distan-
cia, observa-se que a participagdo do tutor é um fator importante, pois a
acgao da tutoria que amplia e assegura faz a mediacdo entre todos os parti-
cipantes do processo. Propicia uma comunicagao mais proxima a cada mo-
mento do processo, acompanha, acolhe e procura resolver as dificuldades,
facilitando, de fato, o processo de ensino-aprendizagem de seus estudantes.
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A funcao educativa do tutor online vai além das orientacdes didatico-peda-
gdgicas e de seu envolvimento com os conteudos disciplinares. E preciso,
também, que reconheca sua capacidade de lideranga, envolvendo-o com
atividades de aconselhamento, pautadas numa conduta ética de flexibili-
dade, de atencdo e comprometimento.

A funcdo exercida pelo professor formador, como o condutor do processo
de ensino, desde a producdo e organiza¢do dos materiais e das situacdes de
aprendizagem, é estendida e motivada pela atuacdo do tutor (CATAPAN,
2009). Nos cursos PROEJA, dado o perfil dessa populagao, estas duas a¢des
requerem ainda muito mais.

Os dados apresentados no Quadro 2, referentes a evasao, retratam um quan-
titativo numérico que, apos sua analise, identificou-se no Quadro 3, alguns
fatores especificos, em cada institui¢do de ensino, que parece promover ou
contribuir para a precariza¢do do desempenho do estudante com a evasao.

Quadro 3 - Fatores evidenciados que promovem evasao/repeténcia dos Cursos
PROEJA da Rede e-Tec

I Fatores mais evidenciados que promovem o abandono e
Instituicao PN
desisténcia do curso

CEP-ETC - .
Incompreenséo pelos estudantes do edital pensando que o curso

seria apenas de formagao técnica/falta de organizagao do tempo
para estudo/ falta do equipamento dificuldade de deslocamento
para os encontros presenciais/ dificuldade de adaptagdo ao ambiente
virtual de aprendizagem/néo recebimento da Bolsa PROEJA ou ajuda
monetaria. Falta de material impresso.

IF FARROUPILHA

IFPR

IFMA

Fonte: Pesquisa realizada com IPEs que ofertam cursos.
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Nessa analise evidenciam-se elementos ou fatores que podem gerar a de-
sisténcia do curso:

Estrutura fisica deficiente, principalmente no que se refere aos la-
boratérios e equipamentos.

A falta de material didatico especifico para o PROEJA na modali-
dade EaD, voltado para o perfil dos estudantes, elaborados con-
forme os principios do curriculo integrado;

A falta de apoio financeiro no ambito estadual para aimplantacdo
e manutengao dos cursos;

Dificuldade dos estudantes na utilizagdo do computador;

O ndo recebimento no inicio dos cursos da Bolsa PROEJA, uma
Assisténcia Estudantil garantida por lei aos estudantes de todas
as instituicdes de ensino, privando-os de gozar das condi¢bes ne-
cessarias para o exercicio pedagogico pleno.

A nao compreensdo do edital de selecdo por parte dos estudan-
tes, ndo identificando critérios especificos e condi¢des para o es-
tudo no curso, permitindo-se que estudantes que concluiram o
ensino médio se matriculassem, e depois desistissem - gerando
evasdo, conforme observa-se no Grafico 2.
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Grafico 2 - Evasdo dos cursos PROEJA da Rede e-Tec

50%
42%

1 0 1 0 1 0 1
B cep-eTC (DF) TA [ IF Farroupilha (RS) TI
B cep-eTC (DA) TI [ IFPR (PR) TAQUI
[ IF Farroupilha (RS) TMSI [T IFPR (PR) TPESCA

B ir rarroupilha (RS) TAGROIN [ IFMA (MA) TAGRO

B iF Farroupilha (RS) TAGRI

Fonte: Pesquisa realizada com IPES que ofertam Cursos PROEJA na Rede e-Tec Brasil (2012).

Nessa perspectiva, é preciso considerar que os cursos implantados procuraram
atender uma populagdo estudantil dispersa geograficamente e, em particular,
aquela que se encontra em zonas periféricas e em regides com demandas es-
pecificas de cada curso, possibilitando que o educando se insira, permaneca,
se qualifique e conclua o seu curso com uma habilitagdo profissional.

Importante destacar que o publico do PROEJA tem histdrias de vida dos
sujeitos que ndo estdo inseridos no mercado ou estdo em ocupagdes de su-
bemprego do sistema produtivo, via trabalho informal, caracterizando uma
populagdo desfavorecida econdmica, social e culturalmente, e que muitas
vezes, ndo acreditam nas oportunidades.

Os instrumentos utilizados na pesquisa identificaram quais as estratégias
necessarias para reintegrar o estudante, oferecendo-lhes oportunidade do
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letramento digital; orientagdo educacional, entre outras. Na analise dos da-
dos referentes a esse movimento para a permanéncia dos estudantes fo-
ram apontados os seguintes fatores:

e Acompanhamento pedagdgico permanente do acesso, com
atendimento na realizacdo das atividades no Ambiente Virtual
de Ensino-Aprendizagem (AVEA) e a frequéncia nos encontros
presenciais;

e Formacdo da equipe pedagdgica que atende aos cursos PROEJA;
e Materiais didaticos de apoio ao estudante que sejam adequados;

e Utilizagdo de recursos tecnoldgicos para o desenvolvimento e
exposi¢ao de video-aulas;

¢ Incentivo aos estudantes por meio de bolsa de assisténcia;

e Os cursos buscam atender demandas reprimidas dos arranjos
produtivos locais.

Recursos para a organizac¢ao e implementacao
dos cursos no PROEJA/EaD/e-Tec

Os projetos desenvolvidos para os cursos do PROEJA/EaD/e-Tec tiveram
comodesafiointegrararelacdoentrea“Educagdo” e 0 “MundodoTrabalho”,
tendo como atores “Jovens e Adultos” que trazem no seu perfil “experién-
cias de vida” e “expectativas” em agregar, nas suas dimensdes conceituais
e existenciais, conteudos significativos para uma formagao profissional.
Responder a essas expectativa de inclusdo destes sujeitos, considerados
em situagdo de exclusdo, ao sistema e a uma perspectiva de inserc¢do so-
cial. Segundo o Documento Orientador do PROEJA, deve-se:
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[...] proporcionar a formacdo de cidaddos-profissionais capazes de compreen-
der a realidade social, econdmica, politica, cultural e do mundo do trabalho,
para nela inserir-se e atuar de forma ética e competente, técnica e politicamen-
te, visando a transformagao da sociedade em fungao dos interesses sociais e co-
letivos especialmente os da classe trabalhadora” (BRASIL, 2007, p. 35).

Por meio da analise dos dados coletados, verificou-se que as institui¢des de
ensino, com o objetivo de promover a integracdo dos conteudos da “Base
Comum” e da “Educagao Profissional”, indicam adequar sua proposta pe-
dagdgica de cada curso e as caracteristicas da qualificacdo profissional, re-
lacionada ao perfil de formacdo. Metodologicamente, aponta-se, nos da-
dos da pesquisa, diferentes metodologias, e somando as possibilidades
disponibilizadas, através dos recursos tecnoldgicos da Educagao a Distan-
cia, resultaram fatores que promoveram a permanéncia e a conclusdo dos
estudantes no curso, uma vez que a grande maioria ja é trabalhadora.

Segundo algumas falas coletadas na Escola Técnica de Ceildndia, os estu-
dantes indicam a potencialidade do curso, particularmente ao possibilitar-
-lhes agregarem no programa de formacdo basica a qualificagdo profissio-
nal técnica e a formacao cidad3, passando a serem considerados sujeitos
atuantes e produtivos tanto no sentido do mundo do trabalho como da
construgdo de novos conhecimentos e de cultura para sociedade. Desta-
camos, a seguir, tais falas de estudantes registradas em uma pesquisa ava-
liativa, realizada no Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem — AVEA, no
final do 1° semestre de 2011, do CEP - Escola Técnica de Ceilandia — DF:

[...] creio que o desempenho foi bom, porque além do acdo do professor e da
tecnologia, as duvidas foram tiradas por muitos professores da internet. O
aprendizado tem-se tornado grande, um potencial maior de estudantes pode
sair da vida com propdsito, para um bom futuro” (estudante).

[...] este estilo de estudo ndo faz apenas o estudante decorar, mas raciocinar,

entender a matéria, entendo como revolucionario o método aplicado, o uso
da internet, os seus meios de comunicagao foi muito bem usado, tanto para
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estudo, quanto para comunicagdo, a compreensdo quanto as dificuldades dos
estudantes. Foi algo que me incentivou a nao desistir, quando tudo parecia im-
provavel minha continuidade.” (estudante).

A organizagao sistematica dos elementos dos Projetos Politico Pedagdgi-

cos de Cursos em relagdo a sua organizagao curricular (formas de organiza-

¢ao, carga horaria, duragao, formas de integragao) é um dos recursos dida-

ticos que implica diretamente no processo de desenvolvimento do curso e

no desempenho dos estudantes. Nos cursos investigados, podem-se desta-

car alguns elementos para estudo, sintetizados no Quadro 4.

Quadro 4 - Organizagdo pedagdgica dos Cursos PROEJA da Rede e-Tec Brasil

Instituigoes

CEP-ETC

Organizagao
curricular
Modular/semes-

tral e com etapas
de terminalidade

Processo de avaliagao

50% AVEA com ativida-
des avaliativas + 50%
prova presencial

Encontros presenciais

10% da carga horaria da dis-
ciplina - com os professores
formadores da disciplina

IF FARROUPILHA

Anval/disciplinas

Moodle e prova presen-
cial + pratica

Minimo de 10%, +
encontros presenciais

Areas do conhe-

Avaliagao Presencial
por Disciplina +

75% de frequéncia+
Atividades orientadas

Por teleconferéncia (tele
aulas) transmitidas via
satélite ao vivo aos Polos de
Apoio Presencial, as segundas

IFPR cimento/ semes- | a distancia: auto- o tercas-feiras. Contam com
tral/maddulos instrutivas (individual s )
e por disciplina) e o0 acompanhamento do tutor
SE ervisionada (em presencial. Estas aulas sdo
pervis o disponibilizadas no AVEA.
grupo e interdisciplinar)
No moodle/nota dos Aulas (8h) no polo com o
IFMA Anval/disciplinas | encontros/ avaliagdo professor/1 encontro para

presencial.

cada 80h

Fonte: Pesquisa realizada com IPEs que ofertam cursos PROEJA na Rede e-Tec Brasil (2012).

Em relagdo a temporalidade, algumas comissdes definiram no PPC uma or-

ganizagao do curso em regime semestral e outros anuais. Observou-se que

algumas definiram seus cursos por mdédulos, com etapas de terminalidade

e outros, por habilitagdo plena, no final do curso.
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Percebe-se que cada institui¢do, de acordo com o curso pretendido, infraes-
trutura existente, recursos humanos, recursos financeiros, organizou seu mo-
delo didatico, buscando atender o perfil especifico do estudante PROEJA.

Tratando-se de condi¢des e recursos, outra questdo determinante é a finan-
ceira. Como Educacdo a Distancia, no Brasil, ainda ndo é um sistema e, sim,
um programa alimentado por projetos pontuais, o financiamento dos cursos
se da pelo FNDE - Fundo Nacional de Educagdo, mas é administrado por ins-
tancia diversas e, consequentemente, cada uma com diretrizes especificas,
além do agravamento temporal e limitado. O financiamento por projeto tem
inicio e fim, ndo tem continuidade. Geralmente os financiamentos sdo anu-
ais e ndo para o periodo do curso. Entdo, a cada, ano a coordenacdo do pro-
jeto precisa proceder a cumprimento e solicitagdo de novo objeto financeiro,
acarretando uma demanda de organizac¢do que requer uma gestao financei-
ra agil e efetiva, que ndo é a cultura da maioria das institui¢des. Ver Quadro 5.

Quadro 5 - Fontes de financiamento dos Cursos PROEJA da Rede e-Tec Brasil

Instituicao Financiamento

CEP-ETC Secretaria de Educagao do DF/ MEC/SETEC/FNDE
IF FARROUPILHA MEC/SETEC/FNDE

IFPR MINISTERIO DA PESCA/ MEC/SETEC/FNDE
IFMA MEC/SETEC/FNDE

Fonte: Pesquisa realizada com IPEs que ofertam cursos PROEJA na Rede e-Tec Brasil (2012).

Os cursos foram criados a partir de edital especifico, de chamada para a
EaD e PROEJA, financiados pelo FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvi-
mento da Educagdo/ Ministério da Educagdo/ Secretaria de Educacdo Pro-
fissional e Tecnoldgica (SETEC/MEC), alguns diretamente pela rede federal
e outros, em parceria com a rede estadual.
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Além das parcerias com os estados, para financiamento, se estabelece par-
cerias para a institucionalizacdo dos polos de apoio presencial com munici-
pios, que disponibilizam escolas da rede para a instalagdo dos mesmos. Es-
tes polos, na maioria dos casos, oferecem infraestrutura minima, com uma
sala de coordenacdo e tutoria e um laboratério de informéatica com inter-
net. No Distrito Federal, por exemplo, foram disponibilizados professores,
técnicos, estrutura fisica e apoio logistico na gestdo da Secretaria de Cién-
cia e Tecnologia, de 2009-2011, mas esta situagdo ndo é generalizada.

No financiamento, pela parceria MEC com Ministério da Pesca, observa-se
demandas e diretrizes especificas, dada a singularidade do curso.

Porém, as formas de financiamento nem sempre consideram as condi¢des
basicas paraimplementagao dos cursos. A maioria dos acordos de coopera-
¢do nao consideram o financiamento para manter uma estrutura adequada
para a EaD, como uma equipe multidisciplinar, pedagogos bolsistas, espe-
cialistas no ambiente virtual, estrutura propria para EaD, disponibilizacdo
de profissionais de carreira e/ou contratac¢des especificas, quando neces-
sario. Essas limitagoes financeiras sdo de dificil equacionamento, pois cada
instituicao opera em condi¢des muito diversas.

Elementos da constituicao dos Projetos Pedagogicos
dos Cursos e a organizacao curricular e metodoldgica

No que trata dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC), a pesquisa mostra
que as institui¢des de ensino conceberam seus PPC de forma diferenciada.
Sua elaboragdo partiu, em sua maioria, pelo interesse de alguns professo-
res, que visualizaram a possibilidade de ampliagdo da oferta de formagao
para o estudante da Educa¢do de Jovens e Adultos pela institui¢do, os quais
se debrucaram na elaboragdo do PPC para participarem do processo de se-
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lecdo do EDITAL PROEJA-CAPES/SETEC N° 03/2006°. O modo como esta
proposi¢do aconteceu foi um tanto aleatdria, pois, como orientagdo, os
professores dispunham apenas do Edital.

Quadro 6 - Formas de construcao do Projeto Pedagdgico dos Cursos PROEJA
da Rede e-Tec Brasil

Curso Formas de construgao do PPC

Criados, baseando-se nos cursos presenciais, por uma comissdo de

CEP-ETC professores para participar do edital.

Criados, baseando-se nos cursos presenciais, por uma comissdo de

IFFARROUPILHA professores para participar do edital.

IFPR Professores da institui¢do, a partir da demanda do Ministério da Pesca.

Comissdo de professores visando concorrer ao 1° edital/2° momento -
IFMA em fungdo da implantagdo do curriculo referéncia, houve uma construcdo
coletiva para ajuste do projeto.

Fonte: Pesquisa realizada com IPEs que ofertam cursos PROEJA na Rede e-Tec Brasil (2012).

No IFPR, por exemplo, em 2011, motivado por uma demanda especifica de
atendimento em nivel nacional, foi criada sua comissdo de professores es-
pecialistas em EaD e de diferentes areas, para elaboragdo de seus projetos.

Cada instituicao implementou seu curso, buscando uma organizagao pe-
dagdgica que atendesse aos principios do PROEJA, apesar de ainda ndo
ter conhecimento aprofundado sobre o curriculo integrado. Fica evidente
quando se analisam as informagdes. A realidade objetiva das institui¢des
configura o perfil dos cursos. Na maioria, prevalece um corpo docente com
grande experiéncia no ensino tecnoldgico, mas nem tanto na area de for-
macdo basica, limitando a intencdo de integracdo na organizagdo curricu-
lar, pois o professor opera a partir dos seus saberes, de suas experiéncias
e, como a modalidade EaD é muito fragil em regulacdo, normas, orienta-

6 Disponivel em http://capes.gov.brfimages/stories/download/editais/EditalPROEJA_CapesSe-
tec_032006.pdf. Acesso em maio de 2012.
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¢Oes, dada a seu estado inicial, prevalecem caracteristicas muito ligadas ao
ensino presencial. A diversidade de organizacdo curricular sinalizava a fal-
ta de diretriz operacional” discutida e compreendida preliminarmente pela
comissao encarregada de elabora¢do do PPC. No Quadro 7, podem-se ler
os diferentes encaminhamentos tedrico-metodoldgicos na configuracdo
da organizagao curricular dos cursos:

Quadro 7 - Formas de integragao nos Cursos PROEJA da Rede e-Tec Brasil

Instituigoes Formas de integragao curricular

Memorial/projeto vivencial/encontros tematicos/atividades

CEP-ETC interdisciplinares/eixos integradores

IF FARROUPILHA | Ainda ndo conseguem integrar

IFPR Atividade em grupo que integram disciplinas
IFPR Atividades que integram disciplinas
IFMA Seminarios que integram disciplinas

Fonte: Pesquisa realizada com IPEs que ofertam cursos PROEJA na Rede e-Tec Brasil (2012).

O IFPR concebeu seu curriculo organizado por areas do conhecimento, ou
seja, agrupando as disciplinas conforme as areas do conhecimento: Lin-
guagens, Codigos e suas Tecnologias e Redacdo, Matematica e suas Tecno-
logias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias e Aquicultura ou Pesca e suas Tecnologias.

7 Buscando atender a essa orientagdo em 2011 foi publicado o documento do Curriculo Referéncia,
realizado mediante pesquisa coletivamente por professores do Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional (PROEJA)/EaD na Rede e-Tec Brasil, para a construcdo de Matrizes Curricula-
res de Referéncia para os cursos integrados a Rede e-Tec Brasil: Técnico em Administragdo, Técnico
em Informatica, Técnico em Manutencgdo e Suporte em Informética, Técnico em Agropecuéria, Téc-
nico em Agricultura e Técnico em AgroindUstria. Tais matrizes elaboradas de forma integrada propde
que cada instituicdo tem autonomia para a organizagdo dos seus projetos politico pedagdgicos para
a Rede e-Tec Brasil. O documento situa as dimensdes conceituais e tedrico-praticas por disciplinas,
as quais pretendem indicar uma coeréncia de integragdo em relagao aos saberes da formacdo geral
e da habilitagdo profissional técnica, bem como a valorizagao e o aprofundamento daqueles adquiri-
dos nas vivéncias cotidianas e de trabalho de jovens e adultos. Entende-se que essas dimensdes dia-
logam com as bases conceituais, pois se buscou articular conceitos interdisciplinarmente nas areas
de: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
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O IF Farroupilha informa que ainda ndo consegue desenvolver um trabalho
integrado, o IFM organiza seminarios com o objetivo da integracdo curri-
cular e o CEP-ETC indica a realizagdo de memorial, do projeto vivencial e
encontros tematicos e atividades interdisciplinaridades. Percebe-se a ne-
cessidade de maior aprofundamento em relacdo a questdo da integracdo
curricular, um dos desafios basicos, na aposta de formagdo docente dos
cursos que atuam no PROEJA/EaD/e-Tec.

A organizagdo curricular integrada dos cursos precisa estar ancorada na cren-
ca que diferentes sujeitos sociais, em diferentes espagos sociais, precisam ser
contemplados por uma formacao integral, como forma de compreender e se
compreender no mundo. Os fundamentos dessa organizagdo estdo ancora-
dos em principios. Em sintese, os fundamentos politico pedagdgicos que nor-
teiam a organizagao curricular, para o cumprimento dessa politica, sdo:

a) Aintegragao curricular visando a qualificagdo social e profissional articulada
a elevagdo da escolaridade, construida a partir de um processo democratico e
participativo de discussdo coletiva; b) A escola formadora de sujeitos articula-
da a um projeto coletivo de emancipagdo humana; c) A valorizagdo dos dife-
rentes saberes no processo educativo; d) A compreensao e consideragao dos
tempos e espagos de formagao dos sujeitos da aprendizagem; ) A escola vin-
culada a realidade dos sujeitos; f) A autonomia e colaboragdo entre os sujeitos
e o sistema nacional de ensino; g) O trabalho como principio educativo (Adap-
tado do documento Saberes da Terra, 2005, p. 22-24). (BRASIL, 2007:47).

Quanto a questdo de avaliacdo de desempenho, a maioria das institui¢cdes
definiram seu processo a partir de suas realidades e atendendo principios
basicos relevantes, dentro eles, a frequéncia nos encontros presenciais, na
aplicagdo de prova presencial, registro dos professores e tutores, participa-
¢do no Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem. Essas a¢des nem sempre
atendem o perfil do estudante do PROEJA, ou garantem um equilibrio pe-
dagodgico na operacionaliza¢do entre conteudos ministrados e os cobrados.
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Uma agdo efetiva, nesse sentido, de atendimentos ao perfil dos estudantes,
pode-se destacar os encontros realizados nos curso ofertados pelos Insti-
tutos Federais do Maranhdo e Farroupilha. O corpo docente se organizara
e vai até os polos para ter um contado direto com o estudante e ministrar
conteudos essenciais. Esse passo é muito produtivo, pois favorece a trans-
posicdo do estudante que, até entdo, suas experiéncias sdo apenas de estu-
do presencial, para o modo de estudo online.

As instituicdes, como o IFPR, que tém uma oferta de abrangéncia nacio-
nal, o recurso da videoconferéncia, tornam possivel esta aproximacgdo entre
professores e estudantes, mediada pela tecnologia.

Nos polos das demais instituicdes, verifica-se que, diante das dificuldades
de acesso a internet, a especificidade dos seus cursos e do perfil do estu-
dante, no IFMA e IF Farroupilha, o professor é o canal de formagao, ofere-
cendo encontros presenciais com aulas tedricas e praticas, nas quais o es-
tudante tem a oportunidade de vivenciar os conteddos desenvolvidos no
material didatico e através da plataforma, procurando trabalhar com os es-
tudantes a parte tedrico-pratica da disciplina.

A producado de material didatico para os cursos

Outro ponto importante desta fase da pesquisa foi identificar a atual situa-
¢do da produgdo e distribuicdo de material didatico para os cursos, bem
como a relagdo com o “Curriculo Referéncia para a Rede e-Tec Brasil”. Par-
te-se da premissa, indicada pelo SAAS, que esta questdo tem sido um dos
entraves para o bom desenvolvimento das atividades pedagdgicas dos cur-
sos, na modalidade EaD.
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Os dados revelam que cada instituicdo teve sua autonomia para a orga-
nizacdo dos seus projetos politico pedagdgicos no ambito da Rede e-Tec.
Conforme sua realidade socioecondmica, a articulagdo entre o Ensino
Médio e a Educagao Profissional Técnica, bem como em relagdo a elabo-
racao de seus materiais.

Os materiais didaticos poderiam assegurar a integracdo das areas do co-
nhecimento com a area profissional dos cursos. Cada IPE trabalhou, da for-
ma como foi possivel, dadas as suas condi¢des. A principal dificuldade ob-
servada para elabora¢do dos materiais integrados se inicia na organiza¢ao
curricular que ndo é integrada, nem mesmo na educacao presencial, e esse
é o grande desafio. Embora a SETEC tenha uma orientacdo para o financia-
mento dos materiais, ndo tem uma orientacdo pedagdgica. Como esta é
uma coisa nova para todos os envolvidos, se instalam diversos procedimen-
tos, uns mais eficientes, outros pulverizados e precarios. Grande complexi-
dade de informacgdes e de discrepancias nas orienta¢des emolduram esta
questdo. O Quadro 8 espelha um pouco dessa problematica.

Quadro 8 - Situagdo do material didatico dos Cursos PROEJA da Rede e-Tec Brasil

Material didatico
T vangenor | e Nioten | uiles e
CEP-ETC X
IF FARROUPILHA X X X
IFPR
IFMA X

Fonte: Pesquisa realizada com IPEs que ofertam cursos PROEJA na Rede e-Tec Brasil (2012).

Os dados informados indicam que instituicdes tém um material elabora-
do e validado por uma Instituicdo validadora, designada pelo e-Tec/SETEC/
MEC. O IFPR, e o Instituto Federal de Farroupilha sdo exemplos, consegui-
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ram elaborar o seu material didatico e valida-lo através da Instituicdo que
desenvolve o Design Instrucional dos materiais (DI)8. Outras elaboraram o
seu material didatico, no ambito de suas condi¢des e ndo buscaram a vali-
dacdo da Instituicao DI. Outras ndo conseguiram construir seu material di-
datico e utilizam materiais prontos e disponiveis em ambientes oficiais.

A falta de material adequado dificulta a atuagdo dos professores e dos estu-
dantes, tanto na questdo da compreensdo de um curriculo integrado, como
no desenvolvimento do processo de ensino propriamente dito. Ndo basta
ter os recursos tecnoldgicos de comunicagdo se ndo se tem os conteudos e
processos organizados.

No que se refere a apropriagdo das orientagdes do Curriculo Referéncia,
dois dos cursos ofertados, que iniciaram posteriormente a elaboracdo do
mesmo, contemplam os conteudos sugeridos no Curriculo Referéncia nas
areas profissionais, observando nas competéncias, as habilidades e as ba-
ses tecnoldgicas necessarias. Porém, ainda ndo ddo conta dos principios
basicos de integragdo proposta no documento do PROEJA.

A formacao docente e suas necessidades

Quanto ao objetivo de situar os processos de formacdo docente na imple-
mentagao dos diferentes cursos PROEJA da Rede e-Tec Brasil, a analise
realizada levou em consideragao os seguintes principios:

[...]aformagao de professores e gestores objetiva a constru¢do de uma Tabela
de referéncia e a sistematizagdo de concep¢des e praticas politico-pedagdgi-
cas e metodoldgicas que orientem a continuidade do processo. Deve garantir

8 Institui¢des de Ensino que foram designadas pelo MEC para acompanhamento, avaliagdo e valida-
¢do da producdo de material didatico impresso. Sdo Dls a Universidade Federal de Santa Catarina, a
Universidade de Mato Grosso, a Universidade do Rio Grande do Norte, o Instituto Federal do Parana
e o Colégio Técnico Industrial de Santa Maria.
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a elaboragdo do planejamento das atividades do curso, a avaliagdo permanen-
te do processo pedagdgico e a socializagdo das experiéncias vivenciadas pe-
las turmas. Para alcangar esse objetivo, é necessaria a agdo em duas frentes:
um programa de formagao continuada sob a responsabilidade das instituicdes
proponentes e programas de ambito geral fomentados ou organizados pela
SETEC/MEC” (BRASIL, 2007, 70).

Nesse sentido, dos dados analisados nesta fase da pesquisa sobre Processos
de formagdo docente, destacam-se algumas a¢des coordenadas pela Rede
e-Tec Brasil, mas nenhuma acdo especifica para os docentes dos cursos na
modalidade PROEJA.

Quadro 9 - Processos de formagao docente dos Cursos PROEJA da Rede e-Tec Brasil

Instituicdo Formacao docente

Teve capacitagdo ofertada pelo IFPR para elaboragdo de material
CEP-ETC didatico, para o Moodle e oficinas de formagao no processo. Houve
especializagdo para capacitagdo dos professores por outra instituigdo.

Foi ofertado especializagdo para capacita¢do dos professores na

IFFARROUPILHA | . " =~
institui¢do.

Apos a solicitagao da demanda, comegou a se formar a equipe
pedagogica para trabalhar com PROEJA, a partir da defini¢ao do

IFPR . L
perfil do estudante de reunides pedagoégicas com os professores
Conferencistas e Webs, autores e equipe de tutores e coordenadores.
IFMA Foi ofertada capacitagao para coordenadores, tutores presenciais e a

distancia para o educacdo a distancia.

Fonte: Pesquisa realizada com IPEs que ofertam cursos PROEJA na Rede e-Tec Brasil (2012).

Os cursos ofertados pela Rede e-Tec, em parceria com a UFSC, capacitaram
professores-formadores e professores-autores dos diversos Eixos Tecnolo-
gicos dos Cursos em algumas instituicdes. Quanto aos professores- auto-
res, o IF Farroupilha recebeu capacitagdo especifica para os cursos PROEJA,
ministrada pelo IFPR, a qual é a instituicdo validadora dos cadernos peda-
godgicos dos Cursos PROEJA, mas, mesmo assim, ndo foi ofertada a todas
as instituicdes, devendo esta ainda ocorrer.
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A formacdo de professores e gestores, de acordo com o Documento Base
do PROEJA (BRASIL, 2007, 60), tratou da constru¢ao de um quadro de re-
feréncia para a sistematizagao de concepgdes e praticas politico-pedagdgi-
cas e metodoldgicas que orientem a implementag¢do do curso no PROEJA.
O eixo basico dessa orientacdo prevé a elaboracdo do planejamento das
atividades do curso, a avaliacdo permanente do processo pedagogico e a
socializagdo das experiéncias vivenciadas pelas turmas.

Por fim, esta primeira fase da pesquisa revela uma diversidade e uma pul-
verizagdo nas agdes e nos recursos, em cada uma das instituicoes investiga-
das. Algumas instituicoes receberam maior volume de recursos e instalam
condicOes mais favoraveis, outras nem tanto.

Como sintese dessa leitura da realidade, nesta primeira fase da pesquisa, ob-
servam-se, de modo geral, as limitagdes do Estado no que se refere a garan-
tia do direito de todos os cidaddos ao acesso a educagdo publica, gratuita e de
qualidade. As acdes e politicas para FPT na modalidade a Distancia, de modo
especifico para o programa PROEJA, ainda sdo esporadicas e dispersas, embo-
ra se evidencie que a EaD pode ser uma poderosa ferramenta de expansao e
democratizacdo do conhecimento e de formacao profissional técnica.

Neste sentido, vislumbra-se uma perspectiva de transformagao e de possi-
bilidades que ndo se encerram aqui, contudo, se iniciam, pois relatos como
estes, em formatos de pesquisas, sdo necessarios para que se possa avan-
car no desenvolvimento de propostas consolidadas da educagao profissio-
nal na modalidade a distancia no Brasil.

Para tanto, como continuidade de aprofundamento, os pesquisadores des-
te grupo identificam e recomendam agdes vidveis para a consolidacdo de
um sistema de EaD para atender Jovens e adultos, possibilitando sua inser-
¢ao no mundo do trabalho.
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Em sintese esta fase da pesquisa — Leitura da realidade — estd expressa nos
Quadros 10,11 e 12 que alimentam a segunda fase de estudos.

Quadro 10 - Demonstrativo da Leitura de Realidade

Leitura da Realidade

Objeto da pesquisa

Os cursos de formagao profissionais ofertados no PROEJA/EaD na Rede
e-Tec Brasil: oferta, estrutura e organizagao politico-pedagogica.

Quais as dimensdes e a constituigdo politica de oferta estrutural dos

Questdo de - . L
esquisa processos de formagao dos docentes e da organizagao pedagdgica, no
pesq contexto do PROEJA, na Rede e-Tec Brasil?
A quem foi endere- | NUmero de Respon- %
¢ada a pesquisa dentes
Representantes das
Populacio-alvo quatro instituigdes | Foi respondido um
que ofertam o formulario por curso em 100%
PROEJA/EaD e que | instituicdo, totalizando
compdem o grupo nove formularios.
de pesquisa.
Quantitativas Qualitativas Outras

Fontes de Informa-
¢ao (instrumentos)

Resultados
obtidos

Formularios com
questdes sobre a
constituicdo dos
cursos

Quantitativos

SAAS, Projetos Peda-
godgicos dos Cursos,
Curriculo Referéncia.

Qualitativos

Especificidades da im-

Transversais

Construgao do edital e

Ned 9 lantagcdo d o
& cursos plantasao desses cursos | 5 slise dos PPC
e na analise dos PPP
Total de estudan-
tes cursando — 1° 2046 Problemas na falta de
Sem/2012 compreensdo do edi-
i Acesso e permanéncia tal, falta de formacgo
Total de matriculas 3184 P docente, estrutura
iniciais dos estudantes e fatores fisica defici fal
evidenciados da evasao isica deficiente, falta
Total de concluintes de financiamento e
até 10 Sem/2012 152 de material didatico
- especifico.
Evasao 986

Rede e-Tec Bras 39



40

Quadro 11 - Evidéncias e Recomendagdes

Evidéncias mais significativas

No levantamento das unidades ofertantes
dos cursos, n° de cursos, matriculas, ingresso,
evasao, formagdo docente, organizagao
pedagogica, material didatico, formas de
integragao curricular, constatou-se a auséncia
de diretrizes operacionais para a orientagao
da implantagao e oferta desses cursos.

Recomendacgoes

Elaborar diretrizes operacionais para a implan-
tacdo/acompanhamento dos cursos PROEJA
a distancia.

Evidenciou-se uma fragilidade na organizagao
pedagogica dos cursos, pela constatagdo da
ndo incorporagdo dos pressupostos tedricos
do PROEJA e o trabalho como principio
educativo.

Aprofundar especificamente de que forma
as IPEs estdo discutindo a relagao educagao
e trabalho (a politécnica) nos seus Cursos
PROEJA;

Observou-se que as propostas pedagogicas
dos cursos surgiram de uma adaptagao dos
cursos presenciais, ndo sendo concebidos e
implementados privilegiando a integragao
curricular.

Verificar aimplantagao do curriculo dos
cursos PROEJA da Rede e-Tec Brasil como
conjunto integrado e articulado de situagdes-
meio, pedagogicamente concebidas e
organizadas para promover aprendizagens
profissionais significativas, a organizagao do
trabalho pedagdgico da escola deve refletir e
desencadear estratégias de ruptura da logica
conteudista das disciplinas.

Constatou-se que, nos Projetos Pedagdgicos
dos cursos, a formacdo geral e profissional
foram concebidas, separadamente, baseando-
se em disciplinas estanques e sem integragao
curricular.

Analisar se a organizagdo curricular do
PROEJA da Rede e-Tec Brasil obedece a ldgica
do atendimento as dimensdes formativas na
verticalidade e horizontalidade dos eixos e das
etapas de saida, garantindo a sua articulagao.

Auséncia de material proprio do PROEJA nas
IPEs promove, por parte do grupo de profes-
sores e estudantes, a ndo compreenséo do
curriculo integrado, que passa pela discussdo
da selecdo e organizagao do material didatico,
0 que gera uma mera adaptagdo de materiais,
oriunda do curriculo disciplinar.

Priorizar a construcdo do material didatico nas
IPEs que ainda ndo avangaram nessa acao, a
partir de diretrizes especificas para o PROEJA
a distancia.

Evidenciou-se que a formagdo promovida

pela Rede e-Tec Brasil foi igual para todos os
professores/tutores, ndo sendo especifica para
o PROEJA, conforme o Documento Base.

Desenvolver uma formagao docente que
atenda ao carater critico-reflexivo, devendo o
professor assumir uma atitude orientada pela
e para a responsabilidade social.

Fonte: CATAPAN, Araci Hack: OTERO, Walter Ruben Iriondo (Orgs.) Relatdrio executivo de

pesquisa, VP, 2012.
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Quadro 12 - Teoriza¢ao

Postulados Teodricos

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia:
saberes necessarios a pratica pedagoégica. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1997.

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. A.
(Orgs.). Ensino Médio Integrado: concepgao e
contradigdes. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

KLEIN, Ligia Regina. Alfabetizagdo de jovens

e adultos: questdes e propostas para a pratica
pedagogica na perspectiva historica. Brasilia:

Universa, 2003.

LAFFIN, M. Herminia L. F. No Itinerario da
Educagédo de Adultos: Possibilidades de formagao
docente na EaD. In: XIV Encontro Nacional

de Didatica e Pratica de Ensino, 2008, Porto
Alegre RS. Trajetorias e Processos de ensinar e
Aprender: lugares, memorias e culturas. PORTO
ALEGRE: EDIPUCRS, 2008. v. 1.

LAFFIN, M. Herminia L. F. FORMACAO
DOCENTE NA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS: um ensaio problematizando

a modalidade a distancia, um curso com
processos avaliativos e a producdo escrita sobre
intervengdes educativas. In: 34 ANPED - Reunido
Anual da ANPED, 2011, Natal. Anais da ANPED.
Rio de Janeiro : ANPED, 2011. p. 1-15.

CATAPAN, A. H. KASSICK, C. N.; OTERO, W. R.
I. . Curriculo Referéncia para a Rede e-Tec Brasil:
Uma Construgao Coletiva - Versdo Final. 1. ed.
Floriandpolis: UFSC, 2011. v. 1. 510p

Suporte legal

Orientagoes

SAAS - Sistema
de Acompanha-
mento e
Avaliagao da
Rede e-Tec Brasil

MOLL, Jaqueline & Colaboradores. Educacao
Profissional e Tecnoldgica no Brasil Contempora-
neo. Porto Alegre: Artmed, 2010.

Catalogo Nacional dos
Cursos Técnicos

Projetos Pedago-
gicos de Curso
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Quadro 12 - Teoriza¢ao

Postulados Teoricos

SALES, Marcia C. Integrar a Educagdo de Jovens
e Adultos com a Educagéo Profissional: cons-
truindo o curriculo integrado. Férum Regional do
IFB, setembro, 2010.

Suporte legal

PROEJA: Programa
Nacional de Integragao
da Educagao
Profissional com a
Educagao Basica,

na Modalidade de
Educagdo de Jovens e
Adultos.

Orientacoes

PDI -Plano de
Desenvolvimento
Institucional e
Projeto Politico
Pedagogico

SANTOME, Jurgo T. Globalizacdo e
interdisciplinaridade: o curriculo integrado. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

Diretrizes Curriculares
Nacionais para a
Educagéo Profissional

Técnica de Nivel Médio.

SAVIANI, Demerval. Sobre a concepg¢do de
politécnica. Rio de Janeiro: Fiocruz, 1989.

SAVIANI, Demerval. Trabalho e educagao:
fundamentos ontoldgicos e historicos. Revista
Brasileira de Educagdo. Vol.12, n°.34, Rio de
Janeiro. Jan./Abr, 2007.

Edital SEED/SETEC/
MEC N°01/2007

Fonte: CATAPAN, Araci Hack: OTERO, Walter Ruben Iriondo (Orgs.) Relatdrio executivo de

pesquisa, VP, 2012.
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Quadro 13 - Proposigoes

Proposigoes Com quem Quando
Realizar pesquisa sobre o estado do Professores
conhecimento dos cursos PROEJA, sobre coordenadores dos
Hipotesel | suas esp?mﬁdades e em EJartlculIar, cursos PROEJA 2012/2013
as questdes de organizagao curricular Pesquisadores
(Presencial e EaD). q
o I Professores e
Elaborar diretrizes operacionais para coordenadores dos
Hipotese 2 | aimplantagdo/acompanhamento dos 2012/2013
Can cursos PROEJA
cursos PROEJA a distancia. .
Pesquisadores
Priorizar a constru¢do do material
s ; - Professores e
didatico nas IPEs que ainda ndo coordenadores dos
Hipdtese 3 | avancaram nessa agdo, a partir de 2012/2013
Lo , cursos PROEJA
diretrizes especificas para o PROEJA a .
A Pesquisadores
distancia.
Desenvolver uma formagdo docente
que atenda ao carater critico-reflexivo e
que compreenda as especificidades da Professores e
Hipdtese 4 EaD, do pe'rﬁl d~o estudan‘te dq PROEJA | coordenadores dos 2012/2013
e da organizagao do curriculo integrado: | cursos PROEJA
formacgao geral e profissional na Pesquisadores
concepgdo da politécnica e do trabalho
como principio educativo.
- . Professores e
Desenvolver cursos de formagao conti- coordenadores dos
Hipotese 5 | nuada e especificos para os docentes do 2012/2013

PROEJA.

cursos PROEJA
Pesquisadores

Fonte: CATAPAN, Araci Hack: OTERO, Walter Ruben Iriondo (orgs) Relatério executivo de
pesquisa, VP, 2012.
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Quadro 14 - Aplicagao

O qué?

Realizar pesquisa sobre o
estado do conhecimento
dos cursos PROEJA, sobre
suas especificidades e,
em particular, as questdes
de organizagao curricular
(Presencial e EaD).

Como?

Identificando experiéncias
significativas sobre a concre-
tizagao do curriculo integrado
em cursos do PROEJA (pre-
sencial ou EaD)

Quando?

Novembro/2012
afevereiro/2013

Com quem?

Pesquisadoras do
PROEJA:
Jandira, Maria
Herminia, Marcia
e Mércia

Elaboragdo de Diretrizes
pedagogicas para

Realinhando os projetos de

Pesquisadoras do
PROEJA:

; = cursos de acordo com as dire- | Margo a . .
implementacao dos cursos trizes, de acordo com prazos | junho/2013 Jandira, Maria
PROEJA na Rede e-Tec L P J Herminia, Marcia
) estabelecidos. -
Brasil e Mércia
Desenvolvendo uma
- . fi a Profes-
Construgdo de Material | SO RIS ol | hos cores e escuisa
Didatico para o PROEJA s novembro/2013 4
nos cursos, com base nos dores
pressupostos do PROEJA.
Baseado num planejamento
prévio de formagao, envol-
vendo etapas e atividades
Formacdo docente para especificas. Julho a Gestores e
o0 PROEJA, na Rede e-Tec | Realizagdo de Cursos de Professores e
novembro/2013

Brasil

Especializagao

Cursos de Formacgao
Continuada especificos, na
demanda desses cursos

Pesquisadores

Fonte: CATAPAN, Araci Hack: OTERO, Walter Ruben Iriondo (Orgs.) Relatdrio executivo de

pesquisa, VP, 2012.

Cursos do PROEJA - Dimensoes Curriculares



Concepcao de integracao da formacao geral
e a profissional nos cursos PROEJA

A politécnica e omnilateralidade como concepcao
norteadora da rela¢cao educacao-trabalho

A tematica integracdo da formacgao, a integracdo da formagao geral e pro-
fissional na concepcao da politécnica e do trabalho como principio educa-
tivo, tem sido polémica recorrente nos espacos de discussdo do PROEJA,
mas ainda ndo suficientes para ancorar substancialmente uma proposta pe-
dagdgica efetiva.

Este capitulo trata, com base na questdo da politécnica e do trabalho como
principio educativo, dos elementos tedrico-metodoldgicos sobre questdes
de organizacdo curricular, de modo especifico do PROEJA. O objetivo é
compreender, fundamentar e desenhar possibilidades de organizacdo cur-
ricular para a implantagdo do PROEJA na Rede e-Tec e subsidiar as institui-
¢oes de ensino dos cursos PROEJA na Rede e-Tec, para com a construcao do
Projeto Pedagdgico do Curso.

Rede e-Tec Bras
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O PROEJA, na Rede e-Tec Brasil, ao ter como concepgdo curricular integrar
a Educagdo Basica com a Educacdo Profissional, busca a superacdo da du-
alidade trabalho manual e intelectual. Esta concepgao de curriculo funda-
menta-se em uma perspectiva de relacionar processos educativos com fi-
nalidades préprias num mesmo curriculo.

Segundo Ramos (2010), essa atribui¢do ao curriculo expressa uma concep-
¢do de formagdo humana que preconiza a integracdo de todas as dimensdes
da vida: trabalho, ciéncia e cultura — no processo formativo. Ainda, segundo
esta mesma autora, o horizonte de formacdo, fundamentada nesta perspec-
tiva, é a formacgao politécnica e omnilateral dos trabalhadores. A saber:

[...] a formagdo politécnica e omnilateral tem como propdsito fundamental
proporcionar ao trabalhador a compreensao das relagdes sociais de produgdo
e do processo historico e contraditorio de desenvolvimento das forcas produ-
tivas. (RAMOS, 2010, p. 67)

Tal concepgao de curriculo, que visa superagao do trabalho manual e inte-
lectual, tem como foco de formagdo as dimensdes fundamentais da vida
que estruturam a pratica social do ser humano. Ou seja, fundamentar o tra-
balho pedagdgico em uma concepcdo de formagao politécnica e omnila-
teral, é pensar a formagdo humana de forma integral, na qual o trabalho é
processo de objetivacdo humana e inerente ao ser, porém, de fundamental
mediacdo nas suas relagdes com a realidade material e social.

Também Saviani (1989, p. 17) aponta que a:

[...] nogdo de politécnica diz respeito ao dominio dos fundamentos cientifi-
cos das diferentes técnicas, que caracterizam o processo de trabalho produ-
tivo moderno. Diz respeito aos fundamentos e a formagao das diferentes mo-
dalidades de trabalho. Politécnica, nesse sentido, baseia-se em determinados
principios, determinados fundamentos, e a formacdo politécnica deve garantir
o dominio desses principios, desses fundamentos.

Cursos do PROEJA - Dimensoes Curriculares



Supode-se que, dominando esses fundamentos e esses principios, o trabalha-
dor esta em condi¢des de desenvolver as diferentes modalidades de trabalho
(manual e intelectual), com a compreensao do seu carater, da sua esséncia.

A nogao de politécnica se encaminha na dire¢do da superacdo da dicotomia
entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instru¢do profissional e
instrugdo geral. Essa ideia envolve a articulagdo entre trabalho intelectual e
trabalho manual, implicando uma formagao que, a partir do prdprio trabalho
social, desenvolva a compreensao das bases da organizagao do trabalho na
nossa sociedade e que, portanto, nos permite compreender o seu funciona-
mento (SAVIANI, 1989, p.142).

N&o se trata de um trabalhador adestrado para executar com perfeicdo deter-
minada tarefa e que se encaixe no mercado de trabalho para desenvolver aque-
le tipo de habilidade (SAVIANI, 1989, p.140 e WERMELINGER, 2007, p.211).

O conceito de trabalho como principio educativo néo pode ser confundido
com a légica do aprender fazendo ou aprender a aprender, mas assume-se
a perspectiva apontada por Frigotto (1980, p. 2) de que o trabalho é uma
forma histoérica do homem em sociedade, pois ele humaniza-se, cria-se, ex-
pande-se e aperfeicoa-se na a¢do sobre a natureza. O trabalho é a base es-
truturante de um novo tipo de ser, de uma nova concepgdo de historia.

Segundo Saviani (2003, p. 3), o trabalho como principio educativo tem trés
sentidos, (a) determina o modo de ser da educa¢do em seu conjunto, con-
forme a evolugdo dos modos de producdo da sociedade; (b) define exigén-
cias especificas conforme as especificidades laborais vigentes; (c) determi-
na a educacdo como uma modalidade especifica e diferenciada de trabalho:
o trabalho pedagodgico.

O contexto contemporaneo da sociedade tem aumentado significativamen-

te os desafios que implicam nessa relagdo. A reorganizagao produtiva provo-
cou uma série de mudangas significativas no mundo do trabalho, tais como
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perdas dos direitos sociais, ameaca aos trabalhadores com o desemprego,
automacdo da producdo e dos servicos e novos paradigmas de gestao, confi-
guradas pelo trabalho precario, de tempo parcial, auténomo, desregulamen-
tado, etc. — contribuindo com a necessidade da educagdo continuada du-
rante toda a vida. Portanto, o projeto de Educacdo de Jovens e Adultos deve
atender os sujeitos sociais e cidaddos trabalhadores e reconhecer o trabalho
como principio educativo, “[...] primeiro por sua caracteristica ontoldgica e, a
partir disto, na sua especificidade historica, o que inclui o enfrentamento das
instabilidades do mundo contemporaneo” (FRIGOTTO, 1980, p.5).

Pressupostos para a configuracao curricular integrada
educacao geral e educacao profissional para a implan-
tacao do PROEJA na Rede E-Tec

Para a sistematizacao de desenhos curriculares toma-se como base o docu-
mento do PROEJA/EaD do Curriculo Referéncia® na rede e-Tec Brasil (2011),
na construcdo de Matrizes Curriculares de Referéncia para os seguintes cur-
sos integrados a Rede e-Tec Brasil: Técnico em Administracdo, Técnico em
Informatica, Técnico em Manutencdo e Suporte em Informatica, Técnico
em Agropecuaria, Técnico em Agricultura e Técnico em Agroindustria. Tais
matrizes foram elaboradas de forma a organizar as diferentes areas do co-
nhecimento mediante a integracdo de conceitos entre si, particularmente
entre a formagdo basica e a formagao profissional.

Nesse documento, em sua apresentacao LAFFIN e SIQUEIRA (2011), trazem
contribui¢des sobre as matrizes curriculares em relagdo a concepgéo da in-
tegracdo da educacdo basica com a educagdo profissional e os Projetos Pe-
dagodgicos dos Cursos para a proposicao de desenhos a serem apresentados
posteriormente neste relatério. Destacamos os sequintes elementos:

9 Disponivel em http://www.etec.ufsc.br/file.php/1/cr/PROEJA/proeja.html
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a)

Os cursos PROEJA e a condi¢do basica da organizagdo curricular
integrada:

As matrizes [...] foram organizadas de forma integrada. N&o estdo propostas para
cursos concomitantes e/ou subsequentes. Nesse sentido, a proposta aqui apresen-
tada aplica-se ao que prevé a Resolugdo n° 4, de 13 de julho de 2010, (BRASIL,
2010b). no artigo 32, item I: § 1° Os cursos articulados com o Ensino Médio, orga-
nizados na forma integrada, sdo cursos de matricula Unica, que conduzem os edu-
candos a habilitagdo profissional técnica de nivel médio, ao mesmo tempo em que
concluem a Ultima etapa da Educagdo Basica. (LAFFIN e SIQUEIRA, 2011).

b) A organizacdo curricular integrada e os PPC:

Q)

Esta proposta de Matriz Curricular é uma referéncia, e cada instituigdo tem au-
tonomia para a organizacdo dos seus projetos politico pedagdgicos para a Rede
e-Tec Brasil, observando uma margem de até 20% para atender as conformida-
des de sua realidade socioecondmica, preservando a articulagdo entre o ensino
meédio e a educagdo profissional técnica de nivel médio, considerando sempre a
articulagdo com o previsto no § 4° do artigo 1 do Decreto 5.840/2006, e ainda o §
20do artigo 32 da Resolugdo n° 4, de 13 de julho de 2010, (BRASIL, 2010b, p.11).
ao propor que: § 2° Os cursos técnicos articulados com o Ensino Médio, oferta-
dos na forma concomitante, com dupla matricula e dupla certificagdo, podem
ocorrer: | - na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; Il - em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-
-se as oportunidades educacionais disponiveis; Il - em institui¢des de ensino dis-
tintas, mediante convénios de intercomplementaridade, com planejamento e
desenvolvimento de projeto pedagdgico unificado. (LAFFIN e SIQUEIRA, 2011)

Os PPC nos documentos normativos e legais do PROEJA em relagdo a
oferta integrada:

Em todas as dire¢des é preciso considerar as indicagdes dos documentos norma-
tivos para a incorporacdo ao projeto pedagdgico interinstitucional Unico, priori-
zando as concepgdes, principios e diretrizes estabelecidas para a oferta integra-
da. Ao fazer esse movimento, a instituicdo devera propor a reorganizagao das
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dimensdes conceituais, das bases conceituais/tecnolégicas e suas ementas, ob-
servando a integragdo com os respectivos componentes ja presentes nesse do-
cumento, levando em consideragdo que um dos principios do PROEJA é a inte-
gragdo entre os saberes. O que se pretende € uma integracdo epistemoldgica, de
conteudos, de metodologias e de praticas educativas. Refere-se a uma integra-
cdo teoria-pratica, entre o saber e o saber-fazer. No documento base do PROEJA
(BRASIL, 2007 p. 41), em relagdo ao curriculo, pode ser traduzida em termos de
integragdo entre uma formagdo humana mais geral, uma formacao para o ensi-
no médio e para a formacgdo profissional. (LAFFIN e SIQUEIRA, 2011)

Ainda, na Resolucdo n°. 3, de 15 de junho de 2010, destacamos:

Art. 12. A Educagdo de Jovens e Adultos e o ensino regular sequencial para os
adolescentes com defasagem idade-série devem estar inseridos na concepgdo
de escola unitaria e politécnica, garantindo a integracdo dessas facetas edu-
cacionais em todo seu percurso escolar, como consignado nos artigos 39 e 40
da Lei n®9.394/96 e na Lei n° 11.741/2008, com a ampliagdo de experiéncias
tais como programas PROEJA e PROJOVEM e com o incentivo institucional
para a adogdo de novas experiéncias pedagogicas, promovendo tanto a Edu-
cagdo Profissional quanto a elevacdo dos niveis de escolaridade dos trabalha-
dores. (BRASIL, 20104, grifos acrescentados).

E nesse sentido que se propde, fundamentalmente, ao visualizar essa
resolucdo, uma concepgdo de escola unitaria e politécnica. Ou seja, que
possibilite na formagdo do estudante, o que situa RAMOS (2010, p.67)
de que "a compreensdo das rela¢des sociais de producao e do proces-
so historico e contraditorio de desenvolvimento das forgas produtivas”.

10 Institui as Diretrizes Operacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos
a duracdo dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos de EJA; idade minima e certificacdo
nos exames de EJA e Educacdo de Jovens e Adultos, desenvolvida por meio da Educagdo a Distancia.
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d) Asdimensdes anteriormente citadas, na organizagdo curricular do Curri-
culo Referéncia no PROEJA, sdo consideradas ao viabilizar a integragao
de formacdo basica com a formacdo profissional, mediante as areas do
conhecimento e sua integragdo entre elas, suas abordagens metodoldgi-
cas e avaliacdo, visando atender um perfil sécio laboral, o eixo central da
formacdo. Desse modo, ao indicar essas dimensdes, as mesmas

[...] possam indicar uma coeréncia em relagdo aos saberes da formagao geral
e da habilitagdo profissional técnica, bem como a valorizagdo e o aprofunda-
mento daqueles adquiridos nas vivéncias cotidianas e de trabalho de jovens e
adultos, possibilitando-lhes o prosseguimento de estudos em uma concepgdo
de educagdo ao longo da vida. [...] entende-se que boa parte dessas dimen-
sdes dialogam com as bases conceituais, as quais poderao ser desenvolvidas
de forma interdisciplinar, pois nas matrizes buscou-se articular conceitos in-
terdisciplinarmente nas areas de: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ma-
tematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias. (LAFFIN e SIQUEIRA, 2011)

e) O documento do Curriculo Referéncia aponta a possibilidade de evi-
denciar aintegracao curricular nas matrizes curriculares indicando uma

[...] integracdo entre os saberes de formagdo geral e os de formagdo profis-
sional, o que vai ficar mais evidente em algumas areas do conhecimento em
funcdo da especificidade do eixo tecnoldgico em que se inserem os proprios
cursos. Como exemplo, poderemos perceber maior énfase na articulacdo de
conceitos entre o nucleo comum e a formagao profissional nas areas de bio-
logia, quimica e fisica, nos cursos dos eixos tecnoldgicos de recursos naturais
e de producdo alimentagdo, o que para outros cursos o enfoque ja serd outro.
Embora no nicleo comum as matrizes tenham varias semelhancas e elemen-
tos partilhados, elas trazem as singularidades marcadas pelas especificidades
das areas dos cursos sem comprometer o aprofundamento cientifico da com-
preensao de um conceito da sua respectiva area. (LAFFIN e SIQUEIRA, 2011)
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f)

9)

O reconhecimento do PROEJA como Educacdo de Jovens e Adultos e
outros modelos curriculares:

A respeito da organizagao curricular, considera-se que a Educagao de Jovens
e Adultos abre possibilidades de superagao de modelos curriculares tradicio-
nais, disciplinares e rigidos. A desconstrugdo e construg¢do de modelos curri-
culares e metodoldgicos, observando as necessidades de contextualizagdo
frente a realidade do educando, promovem a ressignificagdo de seu cotidiano.
No documento base do PROEJA (BRASIL, 2007, p. 48) essa concepgao permi-
te a abordagem de conteuldos e praticas inter e transdisciplinares, a utiliza-
¢do de metodologias dindmicas, promovendo a valorizagdo dos saberes ad-
quiridos em espagos de educagdo ndo formal, além do respeito a diversidade.
(LAFFIN e SIQUEIRA, 2011)

Procurou-se, na proposta do documento do Curriculo Referéncia deli-
near uma organizacao de integracdo curricular, a qual se assume neste
relatdrio na proposi¢ao de um documento norteador. Essa organizagdo
integrada considera o movimento das dimensdes que articulam traba-
Iho, ciéncia e cultura. Ainda,

No desenvolvimento da proposta pedagdgica cabe a cada institui¢do estabele-
cer o debate coletivo entre os docentes para o dialogo constante entre as disci-
plinas, ou seja, estabelecendo uma organizagdo do trabalho entre seus profes-
sores para efetivar a integragdo curricular, de forma a ndo sobrepor contetdos.
Por exemplo, o professor de sociologia deve entender/buscar saber que, ao pro-
por técnicas de pesquisa em sua disciplina, provavelmente o professor de mate-
matica ou de estatistica ja tera trabalhado a interpretagdo de dados, tabelas e
graficos. O de geografia ja tera trabalhado a interpretacdo de mapas e imagens,
e o professor de portugués ja tera desenvolvido a leitura de textos de jornais e
revistas como forma de obtenc¢ao de dados e informagdes. Cabe, nesse caso, ao
professor de sociologia, lidar com a pesquisa no ambito socioldgico, exploran-
do a técnica que considere o que o estudante ja sabe, no didlogo com docen-
tes de outras dreas. Por outro lado, no curso de Administracdo, as disciplinas de
Gestdo de Vendas e Logistica podem ser agrupadas em uma mesma disciplina,
como podera ser o caso de outras disciplinas em outros cursos. Também é ne-
cessario ressaltar que bases conceituais e tecnoldgicas importantes para a for-
macdo profissional foram integradas as disciplinas da base nacional comum,
para garantir coeréncia com a proposta do PROEJA. Assim, por exemplo, con-
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h)

ceitos de estatistica e matematica financeira foram integrados a disciplina de
Matematica. As bases conceituais da Redagdo Técnica foram integradas a Lin-
gua Portuguesa e elementos de ética profissional foram incorporados a discipli-
na de Filosofia. As areas do conhecimento foram indicadas aqui de forma que
atendessem, de modo geral, atodos os cursos, mas podem ser alteradas segun-
do as necessidades de cada institui¢do. (LAFFIN e SIQUEIRA, 2011)

E fundamental considerar que, no conjunto dos cursos do PROEJA, as-
sume-se uma postura critica conceitual de categorizagdo das dimensdes
formativas da matriz, pois ndo basta apenas agrupar disciplinas, e definir
carga-horaria e estabelecer prioridades sem ter como ponto de partida as
dimensodes formadoras no processo de hominizacdo, pois “O primeiro sen-
tido que atribuimos a integracdo expressa uma concepgdo de formagao hu-
mana que preconiza a integracao de todas as dimensoes da vida — o traba-
Iho, a ciéncia e a cultura—no processo formativo” (RAMOS, 2010, p. 67).

Assim, para a autora (2009 e 2010), ao assumir a proposta de curriculo
integrado na perspectiva politécnica e omnilateral, incorpora a analise
de se relacionar pratica, socia e concreta ao espago escolar, e também,
define os fins da educagao escolar, tomando como referéncia as neces-
sidades de formacgdo humana. Assim, a escolarizagdo de sujeitos jovens
e trabalhadores objetiva aos sujeitos compreender a realidade social e a
do mundo do trabalho

[...] para além da aparéncia e, assim, o desenvolvimento de condi¢des para
transforma-la em beneficio das suas necessidades de classe. Essa proposta in-
tegra, ainda, formagdo geral, técnica e politica, sendo o trabalho como prin-
cipio educativo. Desse principio, que se torna eixo epistemoldgico e ético po-
litico de organizagdo curricular, decorrente os outros dois eixos do ‘curriculo
integrado’ a saber: a ciéncia e a cultura. (RAMOS, 2009, p.78).
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A autora afirma que

O trabalho é o principio educativo no sentido ontoldgico, pelo qual ele é com-
preendido como praxis humana e a forma pela qual o homem produz sua
propria existéncia na relagdo com a natureza e com os outros homens. Sob
o principio do trabalho, o processo formativo proporciona a compreensao da
historicidade da producdo cientifica e tecnoldgica, como conhecimentos de-
senvolvidos e apropriados socialmente para a transformacdo das condi¢des
naturais da vida e a ampliagdo das capacidades, das potencialidades e dos
sentidos humanos. [...] Como razdo da formagao especifica, o trabalho aqui
se configura também como um contexto de formagdo. (RAMOS, 2009, p.78).

Ramos (2009) cita também que, a essa concepgdo de trabalho, associa-se
uma concepgao de ciéncia em que

[...] conhecimentos produzidos e legitimados socialmente ao longo da histéria
como resultados de um processo empreendido pela humanidade na busca da
compreensdo e transformagao dos fenémenos naturais e sociais. [...] a ciéncia
conforma conceitos e métodos cuja objetividade permite a transmissdo para
diferentes gera¢des, a0 mesmo tempo em que podem ser questionados e su-
perados historicamente no movimento permanente de constru¢do de novos
conhecimentos. (RAMOS, 2009, p.78).

A formacao profissional € compreendida por Ramos (2009), como “[...]
um meio pelo qual o conhecimento cientifico adquire, para o trabalhador,
o sentido de for¢a produtiva, traduzindo-se em técnicas e procedimentos,
a partir da compreensao dos conceitos cientificos e tecnoldgicos basicos”.
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J& a concepgdo de cultura

[...]embasa a sintese entre formagao geral e formagao especifica a compreende
como as diferentes formas de criagdo da sociedade, de tal modo que o conheci-
mento caracteristico de um tempo histdrico e de um grupo social traz a marca
das razdes, dos problemas e das duvidas que motivaram o avango do conheci-
mento numa sociedade. Esta é a base do historicismo como método (Gramsci,
1991) que ajuda a superar o enciclopedismo — quando conceitos histdricos sdo
transformados em dogmas — e o espontaneismo — forma acritica de apropria-
¢do dos fendmenos que ndo ultrapassa o senso comum. (RAMOS, 2009, p.79).

Nessa dimensao, destaca-se ainda que o curriculo integrado, além da inte-
gracdo curricular entre as areas do conhecimento escolar, também ha a in-
tegracdo entre formagdo geral e profissional. Para essa integracdo e arti-
culagdo, busca-se uma proposicao para sua organizagao tedrico-pratica ao
identificarmos na matriz do documento do Curriculo Referéncia (CATAPAN,
KASSICK, OTERO, 2011), ao considerar na integracao essa relacdo — o tra-
balho, a ciéncia e a cultura— (RAMOS, 2010), no seu processo formativo nas
suas dimensoes, a saber:

Quadro 15: Caracteristicas das dimens6es formativas, base e ementas no PROEJA/e-Tec

a7 . - . . A o Bases

Perfil sécio- Dimensdes Dimens6es Dimensdes S

o P o fef conceituaise | Ementas
laboral éticas conceituais tedrico-praticas -

tecnologicas

Identificam Indicam a Indicam a Indicam a Indicam os Articu-
o perfil social | apropriagdo/ | compreensdo |apropriagdode | conceitose ladas ao
do trabalho, construgao dos fundamen- | experiéncias teorias dos perfil e as
considerando | de relagdes tos técnico- e saberes que fundamentos | diferentes
seus diferentes | humanas e cientificos dos | inter-relacionam | técnico-cienti- | dimensdes
aspectos solidarias processos de | teoria-pratica ficos das areas

na atividade producdo e das | dialeticamente | de ensino

profissional areas do saber

Fonte: Elaborado a partir de (LAFFIN e SIQUEIRA, 2011)
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Dessa forma, a formacao prevista no Perfil Sécio-laboral de cada um dos
cursos se sustenta no desenvolvimento conceitual de um conjunto de Di-
mensdées éticas, Dimensées conceituais, Dimensées tedrico-praticas e Bases
conceituais e tecnoldgicas que se expressam no documento do Curriculo Re-
feréncia (CATAPAN, KASSICK, OTERO, 2011)* e Ementas das disciplinas
que compoem os cursos do PROEJA oferecidos na Rede e-Tec Brasil.

A Integracao Curricular

A concepgdo de integracdo apresentada no extrato do Documento do PRO-
EJA do Curriculo Referéncia (2011) apresentado, ndo pretende desenhar
uma proposta de matriz organizada a partir das disciplinas, mas como for-
mas organizativas de um determinando campo, que ja ensaia a integragao
curricular e a formacgao basica e profissional. Santomé (1998) afirma que a
construgao do conhecimento disciplinar realiza-se baseada em modelos ou
paradigmas que organizam o pensamento cientifico vigente. Ele destaca
que ndo existe interdisciplinaridade sem disciplinas. As a¢des interdiscipli-
nares adotadas na escola sdo o resultado do grau de desenvolvimento atin-
gido pelas disciplinas, de forma positiva e ampliada.

Esses desenhos pressupdem a busca de integragao por meio de mecanismos,
como a criagdo de eixos integradores *? do curso para a viabilizar a integra-
¢do de formagdo basica com a formacgao profissional, mediante as areas do
conhecimento, dimensdes articuladoras e sua funcionalidade na integracdo
entre as areas do conhecimento, suas abordagens metodoldgicas (ensino-
-aprendizagem) e avaliacdo, visando atender um perfil sdcio-laboral.

11 Disponivel em http://www.etec.ufsc.br/file.php/1/cr/PROEJA/proeja.html
12 O Eixo Integrador tem a fungdo de articular o perfil formador e as areas de conhecimento.
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No contexto atual, o movimento pedagdgico do curriculo integrado bus-
ca novas estratégias de organizagdo, procurando melhorar o desempenho
dos estudantes, reunidos em torno de objetivos, formato e corpo docente.
O mesmo autor apresenta varias formas de integrar o curriculo, articulando
temas, conceitos, areas, periodos etc. Trata-se de procurar garantir o com-
promisso entre a qualidade de ensino e a aprendizagem das novas gera-
¢Oes, apontando para uma reflexdo significativa da sociedade.

Marise Ramos (2009) situa as contribuicdes de Bernstein (1996) sobre os
processos de compartimentacao dos saberes em sua classificagdo e enqua-
dramento. Para esses autores, Ramos (2009) e Bernstein (1995), tal classifi-
cacdo trata da manutencao das fronteiras entre os saberes. Ja o enquadra-
mento se refere a for¢a dessas fronteiras na relacdo pedagogica. Em uma
organizagdo pedagodgica com grande grau de classificacdo esta comparti-
mentacdo, Bernstein (1995) chama de curriculo o cédigo colegdo e, aquela
organizagdo em que se busca reduzir esse nivel de classificagdo, é denomi-
nada cddigo integrado.

Ramos (2009) ainda indica que, para Bernstein (1995) ao situar as discipli-
nas e cursos isolados em uma abordagem relacional, amenizando os en-
quadramentos e classificacdes e, portanto, maiores possibilidades para que
os estudantes signifiquem sua aprendizagem e saberes.

Gimeno Sacristan (1998) nos indica que

“A ordenagdo dos componentes do curriculo dentro de uma area e a relagdo
entre elas é uma constante na didatica, promovida pela intengdo de que a se-
lecdo de pegas - que é todo curriculo - tenha uma coeréncia para quem as deve
assimilar [...] A integracdo do saber é algo que acontece na mente dos indi-
viduos (Taba, 1974, p. 392), mas pode se facilitar externamente com uma
apresentacgdo dos conteidos mais de acordo com essa intencao; portanto,
é necessario prop6-la quando se planeja o curriculo. A integragao pedagdgi-
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ca do conhecimento ndo anula a ordem légica entre saberes ou a ordem cons-
truida dentro de cada disciplina, sendo que o subordina a pretensdo de sua
integragdo. Nao significa que se descuidara da légica das conexdes que exis-
tem entre os temas, conceitos ou partes especificas, mas sim que, levando-
-as em conta, se busca apresentar os conteudos da forma mais adequada
para uma aprendizagem significativa, interessante e que mostre a maior
quantidade de relagdes possiveis entre componentes, com problemas reais
e aplicagdes a vida cotidiana, originando experiéncias variadas. (SACRISTAN,
1998, p. 283) (Grifos acrescentados).

Ao pensarmos a questdo das possibilidades de estabelecer relagdes inter-
disciplinares, buscamos referéncias em Zabala (1998, p.143-144), que situa
trés graus de relagdes interdisciplinares:

e Multidisciplinar: é a mais tradiional, ndo aparecem explicitas as relagdes
que podem existir entre as disciplinas. E uma organizagdo somativa.

e Interdisciplinar: ha intencionalidade de interacdo entre duas ou mais dis-
ciplinas. Desde a comunicagdo de ideais até a integragdo reciproca dos
conceitos fundamentais, da teoria do conhecimento, da metodologia e
dos dados da realidade.

e Transdisciplinar: é o grau maximo de relagdes entre as disciplinas supde
uma interagdo mais global e favorece uma unidade interpretativa, com
o objetivo de constituir uma ciéncia que explique a realidade sem parce-
lamento. Determina certas relagdes de conteudos com pretensdes inte-
gradoras.

Segundo Zabala, esta relagdo transdisciplinar se estabelece muito mais
como desejo do que efetivamente uma pratica concreta.

Cursos do PROEJA - Dimensoes Curriculares



Interdisciplinaridade: estabelece relacées e significados entre as
disciplinas constituindo um novo postulado.

Transdisciplinaridade: estabelece relacdes e significados entre as
disciplinas constituindo um novo postulado

Figura 1 (a e b): Relagdes interdisciplinares e transdisciplinares
Fonte: Elaborado pelos autores

Rede e-Tec Brasil 59



60

Laffin (2006) situa que,

[...] o conhecimento, ao ser selecionado e organizado curricularmente, muitas
vezes acaba caracterizando um recorte simplificado, reduzido e condensado
do saber cientifico. Esse recorte, ao ser trabalhado descontextualizado das ori-
gens de sua produgdo, dificulta uma aprendizagem com compreensao. A esco-
Iha dos saberes escolares a serem trabalhados ocorre mediante decisées fun-
damentadas na concepgdo de conhecimento e no momento histdrico.

Processos que precisam ser observados ao organizar um projeto pedagdgi-
co e as agdes de ensino.

Ja para Jaqueline Moll (2010), o desafio no campo dessa organizag¢do cur-
ricular no PROEJA é de estabelecer um didlogo entre as areas classicas do
conhecimento (formacdo geral) e os saberes especificos dos campos de for-
macao profissional, na perspectiva de um processo de formagdo humana
que permita compreender o mundo, compreender-se no mundo e compre-
ender/inserir-se no mundo do trabalho.
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Diretrizes para implantacao dos
cursos PROEJA na rede e-Tec Brasil:
recomendacoes desta pesquisa

Mediante os fundamentos tedricos apresentados e baseando-nos nos prin-
cipios gerais definidos pelo Documento Orientador (BRASIL, 2007), apre-
sentamos as diretrizes operacionais para implantacdo dos cursos PROEJA
na Rede e-Tec Brasil. Os fundamentos politico pedagdgicos que norteiam a
organizacdo curricular para o cumprimento dessa politica de integracdo cur-
ricular estdo expressos no documento base do Programa. Nesse documento
destacam-se os seguintes critérios dessa organizagao curricular do PROEJA:

e O atendimento as demandas dos cidaddos, do mundo de traba-
lho e da sociedade.

e Aconciliacdo das demandas identificadas com a vocagdo da insti-
tuicdo de ensino e as suas reais condi¢des de viabilizagdo.

e Aidentificacdo de perfis profissionais proprios para cada curso,
em func¢do das demandas identificadas e em sintonia com as poli-
ticas de promogao do desenvolvimento sustentavel do Pais.
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e Aorganizagdo curricular dos cursos e curriculos por areas profis-
sionais, em fungdo das dimensdes sdcio-laboral conceitual, tec-
noldgica e ética.

e Essa construcdo curricular continua precisa ser processual e cole-
tiva, envolvendo todos os sujeitos que participam do Programa.

Ainda, o Documento Saberes da Terra (2005), indica:

Em sintese, os fundamentos politico pedagdgicos que norteiam a organizagao
curricular para o cumprimento dessa politica sdo: a) A integragdo curricular vi-
sando a qualificagdo social e profissional articulada a elevagdo da escolarida-
de, construida a partir de um processo democratico e participativo de discus-
sdo coletiva; b) A escola formadora de sujeitos articulada a um projeto coletivo
de emancipagdo humana; c) A valoriza¢do dos diferentes saberes no processo
educativo; d) A compreensdo e consideragdo dos tempos e espagos de forma-
¢do dos sujeitos da aprendizagem; e) A escola vinculada a realidade dos su-
jeitos; f) A autonomia e colaboragdo entre os sujeitos e o sistema nacional de
ensino; g) O trabalho como principio educativo (Adaptado do documento Sa-
beres daTerra, 2005, p. 22-24). (BRASIL, 2007, p. 47).

Para essa construcdo curricular, com base em Oliveira (2009), ha a ideia da
construgdo do conhecimento mediante a tecitura do conhecimento em rede,
o qual pressupde que as informagdes as quais sdo submetidos os sujeitos
sociais sO passam a constituir conhecimento quando se enredam a outros
fios ja presentes nas redes de saberes de cada um, ao contrario da orga-
nizagdo como arvore do conhecimento, que se organiza de forma linear e
hieradrquica. Considerando a singularidade das conexdes que cada um esta-
belece, em funcdo de suas experiéncias e saberes anteriores e, também, a
multiplicidade de conexdes possiveis, ndo faz sentido pressupor um traje-
to Unico e obrigatdrio para todos os sujeitos em seus processos de aprendi-
zagem. Nesse processo significa que dizer algo a alguém é suficiente para
gerar aprendizagem ou conhecimento, desde que aquilo que foi dito possa
entrar em conexao com as necessidades, interesses, expectativas, crencas,
valores ou saberes daquele que escuta.
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Portanto, restringir o entendimento da agdo pedagdgica aos contetudos for-
mais de ensino constitui uma mutilagdo ndo sé dos saberes que se fazem
presentes nos processos de escolariza¢do e formagao profissional, mas dos
proprios sujeitos, a medida que fragmenta suas existéncias em pequenas uni-
dades analiticas operacionais, incompativeis com a complexidade humana.
(OLIVEIRA, 2009, p. 3).

O documento norteador do PROEJA propde uma forma de iniciarmos a
discussdo dos conhecimentos necessarios para o atendimento aos objeti-
vos do curso:

Para que isto seja possivel, entretanto, como afirmamos, é preciso estudar os
problemas de uma area profissional em multiplas dimensdes, tais como eco-
noémica, social, politica, cultural e técnica. Os conceitos “pontos-de-partida”
para esse estudo revertem-se em conteUdos de ensino sistematizados nas di-
ferentes areas de conhecimento e suas disciplinas. (BRASIL, 2006, p. 52).

Com base em Ramos (2010), propomos assim uma organizagdo curricular
a partir da compreensdo da formacdo humana, do mundo do trabalho, da
ciéncia e da cultura na busca de integragdo de todas as dimensdes da vida.

Tais questoes buscam “[...] um ponto de intersec¢do, para o qual devem
confluir diversas abordagens e contribui¢bes, entre elas, a dos sujeitos tra-
balhadores” (BRASIL, 2007, p. 46).

A organizagao curricular integrada permite que o processo ensino-aprendi-

zagem se dé de modo que os conceitos possam ser aprendidos em um con-
junto de relagdes de totalidade.
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[...] Ainterdisciplinaridade com método é a reconstitui¢do da totalidade pela
relacdo entre os conceitos originados a partir de distintos recortes da realida-
de; isto &, dos diversos campos da ciéncia representados em disciplinas. Isto
tem como objetivo possibilitar a compreensdo do significado dos conceitos,
das razdes e dos métodos pelos quais se pode conhecer o real e apropria-loem
seu potencial para o ser humano.

Mas, como organizar uma proposta de curriculo integrado no PROEJA na
rede e-Tec?

Desenhos Curriculares Possiveis

A seguir, ensaiam-se alguns desenhos curriculares que pressupdem a busca
de integracdo, por meio de mecanismos como a criagdo de eixos integrado-
res do curso, os quais se constituem na intersecdo entre as diversas areas de
conhecimento que se relacionam num mesmo semestre ou periodo letivo
considerado. Cabe a ele estabelecer a interface entre as disciplinas, promo-
vendo a articulagdo no mddulo ou periodo escolar. Tais eixos buscam viabi-
lizar aintegragdo de formacao basica com a formacao profissional, median-
te as areas do conhecimento e as dimensdes formativas do curso.

Outro elemento importante na proposta de integragdo refere-se a defini-
¢do de eixo transversal, a ser assumido neste documento: o perfil sécio-la-
boral do Curso. Segundo Santomé (1998), o eixo transversal contribui para
uma organizagao curricular mais integrada, definindo temas ou conteu-
dos atuais e relevantes socialmente e que, normalmente, sdo deixados a
margem do processo educacional.

A defini¢do desse eixo transversal tem como base a missdo da institui¢do e
seu perfil e objetivos do curso, explicitos no seu Projeto Pedagdgico.
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Além desse eixo transversal agrupamos as dimensdes formativas do curso:
éticas, conceituais e tedrico-praticas e tecnolodgicas.

Chalub, (2010), ao situar o trabalho com o conhecimento na Educacdo de
Jovens e Adultos, procura potencializar as exigéncias da formacao, cen-
trando seus integrantes no reconhecimento de suas necessidades, na ela-
boracdo de um projeto e no desempenho de uma tarefa. Essa tarefaimplica
num fazer e num refletir criticamente acerca deste fazer e acerca das rela-
¢Oes que se vao estabelecendo, em funcdo do objetivo proposto e da orga-
nizagdo dos saberes em uma proposta pedagogica de curso.

Diferentes formas de organizacao curricular
em relacdo aos tempos de formacao

E importante identificar as diferentes formas de organizacdo curricular em
relagdo ao tempos de formacdo, os quais podem ser modular, trimestral,
semestral e anual. Na EaD, aformagaointegrada pode acontecerem dois (2) ou
trés (3) anos, dependendo dos objetivos de formagao. Nos sistemas modular,
trimestral, semestral e anual que irdo contemplar o periodo estabelecido
no curso. Nos sistemas de formacdo, deve-se priorizar a integragdo durante
todo o periodo e em momentos especificos, que podem ser a culminancia
de projetos e atividades especificas. Mediante reunides pedagdgicas
continuadas, esses eventos vao se construindo e concretizando a integragao
curricular, promovendo uma avaliagdo permanente das a¢des desenvolvidas.

No sistema modular, o mdédulo é um conjunto didatico-pedagdgico
sistematicamente organizado para o desenvolvimento de competéncias
profissionais significativas, trazendo, em sua raiz a interdisciplinaridade, bus-
cando formas integradoras de tratamento de estudos de diferentes campos.
O mddulo busca romper com a segmentacdo e fragmentacdo das disciplinas,
formando o individuo para uma atuagao integrada e articulando o conheci-
mento de forma associada, complementada, ampliada e contrastada.
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Nos diferentes sistemas temporais, esse recorte de conteudos é feito a par-
tir das exigéncias de formacdo do perfil profissional, e em sintonia com os
eixos integradores definidos para o desenvolvimento do itinerdrio formati-
vo™. Esse itinerdrio se caracteriza como um conjunto de etapas que com-
pdem a organiza¢do da Educacdo Profissional de um determinado eixo,
possibilitando o seu continuo e articulado aproveitamento de estudos e,
na presente proposta, na formacdo basica profissional. Em relagdo a essa
questdo é preciso pensar em que concep¢do sao pensados esses itinerarios;
a favor do ‘mercado’ ou da apreensdo das légicas do ‘mundo do trabalho.
Para Ramos (2009, p. 269):

A maneira de enfrentar essa questdo relaciona-se com a concepgdo de quali-
ficagdo que embasa os pardmetros definidores dos titulos profissionais e dos
‘itinerarios formativos'. Esses pardmetros podem ser restritos as ocupagdes e
caracteristicas dos postos de trabalho, ou configurados com base numa com-
preensdo da qualificagdo como unidade integrada de conhecimentos cientifi-
cos e técnicos que possibilitem ao trabalhador atuar em processos produtivos
complexos, com suas variagdes tecnoldgicas e procedimentais, associados a
uma formacdo politica que permita uma inserc¢do profissional ndo subordinada
e alienada na divisao social do trabalho.

Ao considerarmos que o PROEJA atende sujeitos que ndo tiveram o direi-
to garantido a universalizacdo da escolarizacdo basica, e que, ao procura-
rem a Educacdo de Jovens e Adultos na modalidade PROEJA, nao constitui
apenas processos de formacdo continuada e profissionalizagdo, mas da in-
tegragdo dessas duas finalidades: a formacdo basica e a profissional. Desse
modo, na questao dos itinerarios formativos é preciso garantir aos sujeitos
jovens e adultos trabalhadores, ao quais:

Para seguir flexivelmente um ‘itinerario formativo’, o trabalhador pode cursar
diferentes cursos, etapas ou modulos que culminem numa qualificagdo ou ha-
bilitacdo profissional em diferentes instituicdes ou programas. Neste caso, ha

13 Para maiores esclarecimentos, acessar as discussdes de Marise Ramos (2009) Disponivel em
http://www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/Dicionario2.pdf. Acesso em outubro de 2013.
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que se garantir a organicidade da agdo dessas proprias instituicdes e progra-
mas numa politica integrada, bem como um sistema de certificagdo democra-
tico, construido sob bases permanentes de participacdo e niveis crescentes de
autonomia de decisao dos trabalhadores. Afinal, poder-se-ia perguntar: que
responsabilidade teria cada uma das instituicdes com a totalidade da forma-
¢do dos trabalhadores e com o diagndstico, a avaliagdo e o reconhecimento
de seus conhecimentos? Essas sdo questdes que ndo podem ser ignoradas; ao
contrario, devem ser analisadas e respondidas a luz da problematica social,
educacional e existencial que abordamos neste momento.

Ressalta-se ainda que, para a organizacao, diferentes sistemas temporais
dos cursos, a equipe pedagogica devera originar-se para atender o perfil
profissional que se pretende alcancar e a terminalidade profissional ao
curso (formacdo vertical), os eixos integradores e as dreas do conhecimen-
to (formacgao horizontal) e, a partir deles, identificar/integrar os campos do
conhecimento relevantes nos componentes curriculares, para contribuir na
execucao de uma formacdo integrada.

Nos diferentes sistemas de organiza¢do do tempo, devem definir uma dis-
ciplina que possa promover e monitorar a concretizac¢do da integragao. Po-
demos encontra-las nas praticas pedagogicas com varios nomes: Projeto
Integrador, Intervencdo, Vivencial etc. O importante é garantir que o co-
nhecimento seja trabalhado em suas multiplas dimensdes, garantindo ao
estudante uma formacao integral. Desse modo, os Projetos Integrados de
Intervencdo sao compreendidos como:

14 Aetapacom terminalidade é a saida intermediaria de cursos técnicos de nivel médio ou de cursos
de graduacao tecnologica que caracteriza uma qualificagdo para o trabalho, claramente definida e
com identidade propria, integrante de correspondente itinerario formativo. As etapas podem ser
instituidas no regime modular, desde que ndo promovam a fragmentagdo do curriculo e atendam,
para aquele contexto local e perfil social do estudante do PROEJA, uma necessidade mais flexivel de
certificagdo. Disponivel http://femi.blog.br/?wpdmact=process&did=MS50b3RsaW5r%E2%80%8E
Acesso 02/02/2012
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[...] uma estratégia pedagdgica, de carater interdisciplinar, constituida de eta-
pas e fases e como um eixo articulador do curriculo (disciplinas ou temas), no
sentido daintegragdo curricular e da mobilizagao, realizagao e aplicagdo de co-
nhecimentos que contribuam com a formagdo de uma visao do todo no decor-
rer do percurso formativo do educando (SANTOS; BARRA, 2012, p. 12).

A nogdo de integragdo e intervengao traz a ideia de que, ao olhar o real das
relagdes da vida e do mundo do trabalho, o que importa realmente nao é
a critica pela critica ou o conhecimento pelo conhecimento, mas a critica e
o conhecimento critico para uma prética que altere, modifique a realidade
(FRIGOTTO, 1989). Esse autor ainda sustenta a ideia de que o conhecimen-
to acontece verdadeiramente quando na junc¢ao da teoria e da acdo. A esse
movimento, o autor nomeia como praxis (FRIGOTTO, 1989).

A praxis expressa, justamente, a unidade indissolUvel de duas dimensdes dis-
tintas, diversas no processo de conhecimento: a teoria e a agdo. A reflexdo te-
orica sobre arealidade ndo é uma reflexdo diletante, mas uma reflexdao em fun-
¢do da agdo para transformar (FRIGOTTO, 1989, p.80).

Nesse desenho curricular, os Projetos Integrados de Intervengao passam
a ser uma ferramenta de articulacdo que pode contribuir na integragdo cur-
ricular e uma melhor compreensdo dos conteudos vivenciados pelo edu-
cando. S3o objetivos dos Projetos Integrados:

Desenvolver ou estimular a capacidade de pesquisa (individual e em grupo);
desenvolver capacidades para tomada de decisao; desenvolver a capacidade
de planejamento; desenvolver a capacidade de trabalhar em grupo (relacdo
interpessoal); desenvolver ou estimular a oralidade; desenvolver a capacidade
de administracdo de tempo; desenvolver a capacidade de administrar confli-
tos; desenvolver habilidades de resolucdo de problemas complexos; desenvol-
ver o senso critico do aluno, desenvolver a capacidade analisar o entorno, além
de aliar teoria a pratica (SANTOS; BARRA, 2012, p. 5).

Cursos do PROEJA - Dimensoes Curriculares



O Projeto Integrador nasce dos eixos integradores do curso e obedece a
uma sequéncia ou etapas, definidas pelo corpo docente. O Projeto Integra-
dor parte de uma situagdo potencialmente factivel de ser vivenciada no am-
biente de trabalho para a simulagdo/ressignificacdo e constru¢do nos am-
bientes da instituicdo e, sempre que possivel, articulada como o mundo do
trabalho. As etapas basicas para o desenvolvimento do projeto sdo: plane-
jamento, execucado e avaliacdo.

Ja na construcdo dos desenhos curriculares, como sugestdo/proposta que
serdo apresentados na sequéncia, mediante a logica de organizagdo curri-
cular integrada, apresenta-se a sequir uma imagem com os diferentes ele-
mentos que foram considerados para a sua proposi¢ado:

Sistema Dimensées Tematicas, Dilemas, Eixos

Modular/ Formadoras Conceituais e/ou Problemas
Trimestral/

Semestral
ou Anual Areas e seus

nucleos
conceituais

Projeto Unidades
Integrador Didaticas

Figura 2: Elementos para a integragdo curricular
Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados da pesquisa (2013)

Resumindo, a partir desses elementos, situa-se uma organizagao de curso,
considerando:

e EixoTransversal;
e Eixosintegradores de curso;

e Eixos integradores na proposicdo de saberes, quer sejam organi-
zados por tematicas, eixos conceituais, e/ou problemas, os quais
viabilizem a integragao horizontal.

Rede e-Tec Brasil 69
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e Areasdo conhecimento integradas em relacdo ao eixo transversal;
»  Areasdo conhecimento integradas nos diferentes eixos integradores.

e Relembra-se que as categorizagdes desses eixos foram pensadas
mediante as diferentes dimensdes formativas: dimensdes éti-
cas; conceituais e dimensoes teorico-praticas.

Com esse olhar, sao contemplados os diferentes elementos curriculares da

seguinte forma:

a)

b)

Lingua Portuguesa, Matematica e o Projeto Integrador de Intervengao
na area profissional apresentam-se como um bloco comum a ser de-
senvolvido em todos os periodos letivos.

Eixos integradores, na proposi¢ao de saberes, como: no curso de Admi-
nistracdo, desenhamos como seus integradores os seguintes eixos con-
ceituais: Inclusdo Social e no mundo do trabalho, Geragdo de renda, eco-
nomia soliddria e inser¢do do mundo do trabalho; As novas TICs no mundo
do trabalho e Responsabilidade Social, ambiental e iniciativa empreende-
dora.

Os componentes curriculares das areas de conhecimentos da formacdo
basica e profissional, situados para cada um desses eixos integradores.

A proposta desenhada baseia-se no principio de que esses componentes fun-

cionam como instrumento essencial de articulagdo entre a construcao de co-

nhecimentos e a possibilidade de resolu¢ao de problemas da vida cotidiana,

tendo muitas aplicagdes no mundo do trabalho e nas areas curriculares.

Essas propostas buscam a constituicdo de um curso na modalidade PROE-

JA, mediante a integragdo curricular da Formacgao Geral Profissional a ser

desenvolvido em dois anos:

Cursos do PROEJA - Dimensoes Curriculares
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Lembra-se ainda de que a organizagdo curricular de cada curso e institui¢ao
deve apresentar temas/assuntos inter-relacionados, vinculados a realidade,
construidos na relacdo participativa de pesquisa, reflexdes, debates e pro-
ducdes tecnoldgicas (relagdo teoria e préatica).

A estrutura curricular, portanto, sustenta-se numa perspectiva ndo discipli-
nar, mas construida a partir das areas/disciplinas.

Cada modulo, trimestre, semestre ou ano reune os conhecimentos ineren-
tes a etapa de saida e as dimensdes formativas articuladas pelo eixo inte-
grador. Esses conhecimentos e dimensdes sao agrupados/integrados por
temas, questdes conceituais e da realidade e assuntos relevantes, obede-
cendo a formagao vertical (dimensdes formativas) e horizontal (eixos inte-
gradores e etapas) do curso.

Ressaltamos que o processo de composicdo das Unidades Didaticas ou de
Eixos Conceituais e/ou problemas parte da definicdo dos saberes, temas e
assuntos inter-relacionados e integrados com as dimensdes formativas, os
eixos, as etapas de terminalidade. A etapa com terminalidade é opcional no
periodo escolar. Tais elementos precisam ser considerados na elaboragdo
do projeto politico-pedagdgico da instituicdo, conforme o curso técnico de-
finido e o perfil profissional desejado.

Cursos do PROEJA - Dimensoes Curriculares



Sugestdes de proposicdes de matrizes curriculares com
base no Curriculo Referéncia para a Rede e-Tec:

Apresenta-se a sequir sugestao/proposta de matriz de cursos considerando
os elementos apresentados em relagdo a questdo de organizagao curricu-
lar. Tais cursos sao aqueles presentes no documento do Curriculo Referén-
cia MEC/UFSC (CATAPAN; KASSICK; OTERO, 2011):

1. EixoTecnoloégico Gestdo de Negdcios: Técnico em Administragao;

2. Eixo Tecnoldgico Informatica e Comunicagao: Técnico em
Informatica e Técnico em Manutencdo e Suporte em Informatica;

3. Eixo Tecnolodgico Recursos Naturais: Técnico em Agropecuaria,
Técnico em Agricultura;

4. EixoTecnolégico Produgdo Alimenticia: Técnico em Agroindustria.

Rede e-Tec Bras
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PROEJA - Técnico em Administracao

Perfil-socio laboral: O Técnico em Administracdo é o profissional que com-
preende a realidade social, cientifica, economica, politica, cultural e do
mundo do trabalho, para nela inserir-se e atuar de forma ética, competen-
te, técnica, empreendedora e consciente do impacto sociocultural e am-
biental e de sua responsabilidade na atividade, visando transformacao da
sociedade, em func¢do dos interesses sociais e coletivos.

E o profissional que observa a legislacdo e a ética de sua profissdo, revelando
dominio conhecimento, bem como a capacidade para se adaptar a novas si-
tuacoOes e novas tecnologias, podendo gerir seu proprio negdcio, atuar nas
empresas publicas e privadas dos diversos setores da economia.

Conhece a legislacdo, os processos e sistemas das diferentes organizagoes,
os principios de negocia¢do e administragao, os instrumentos de informati-
ca e ainfluéncia do cendrio econémico nas institui¢oes.

Possui conhecimentos em planejamento, organizacdo, controle, avaliagdo
e aspectos relacionados a administracdo e as relag¢des interpessoais nas or-

ganizagoes.

O profissional deve ter conhecimentos para gerir seu proprio negocio, atu-
ando nas empresas publicas e privadas dos diversos setores da economia.

Material Disponivel em http://www.etec.ufsc.br/file.php/1/cr/PROEJA/
proeja.html. Acesso em junho de 2013.

Cursos do PROEJA - Dimensoes Curriculares
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PROEJA: Técnico em Agropecuaria

Perfil sécio-laboral: O Técnico em Agropecuaria é o profissional que com-
preende a realidade social, cientifica, econdmica, politica, cultural e do
mundo do trabalho, para nela inserir-se e atuar de forma ética, competen-
te, técnica e politica, visando transformacgdo da sociedade em funcdo dos
interesses sociais e coletivos, especialmente os da classe trabalhadora.

E o profissional que atua de forma independente e inovadora, acompa-
nhando a evolugdo da profissdo. Tem habilidades de comunicacdo e de tra-
balho em equipes multidisciplinares, adotando um enfoque holistico e in-
tegrador na construgao de novas estratégias de uso multiplo dos recursos
naturais que sdo necessarias ao incremento profissional.

Privilegia a busca de equidade e inclusdo social, por meio da promogao das
politicas publicas e articulagdes institucionais para a adogdo de bases tecno-
l6gicas que aproximam os processos produtivos das dindmicas ecoldgicas.

Age com ética profissional, revelando iniciativa empreendedora, responsabili-
dade social e dominio do conhecimento. Possui visdo humanistica critica e con-
sistente sobre o impacto de sua atuacdo profissional na sociedade como disse-
minador e facilitador do conhecimento, permitindo uma abordagem sistémica
capaz de privilegiar a busca pela sustentabilidade como forma de garantir a se-
guranca alimentar, a geragdo de renda e a conserva¢do do meio ambiente.

O Técnico em Agropecuaria conjuga saberes e experiéncias que permitem
o planejamento, execugdo, acompanhamento, orientagdo e fiscalizacdo de
todas as fases dos projetos agropecuarios na producdo animal, vegetal e
agroindustrial. Tem conhecimento em administracdo de empresas rurais,
na medi¢ao, demarcacdo e levantamentos topograficos rurais e em progra-
mas de assisténcia técnica, extensao rural, pesquisa e associativismo.

Material Disponivel em: http://www.etec.ufsc.br/file.php/1/cr/PROEJA/
proeja.html. Acesso em: junho de 2013.
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PROEJA - Técnico em Agricultura

Perfil socio-laboral: O Técnico em Agricultura é o profissional que compre-
ende a realidade social, cientifica, economica, politica, cultural e do mundo
do trabalho, para nela inserir-se e atuar de forma ética, competente, técni-
ca e politica, visando transformagao da sociedade em funcdo dos interesses
sociais e coletivos.

E o profissional que atua de forma independente e inovadora, acompa-
nhando a evolug¢do da profissdo. Tem habilidades de comunicacdo e de tra-
balho em equipes multidisciplinares, adotando um enfoque holistico e in-
tegrador na construgdo de novas estratégias de uso multiplo dos recursos
naturais, necessarias ao incremento profissional. Privilegia a busca de equi-
dade e inclusdo social, por meio da promocao das politicas publicas e ar-
ticulagbes institucionais para a adogdo de bases tecnoldgicas que aproxi-
mem os processos produtivos das dindmicas ecoldgicas.

Age com ética profissional, revelando iniciativa empreendedora, responsa-
bilidade social e dominio de conhecimentos. Possui visdo humanistica criti-
ca e consistente sobre o impacto de sua atuagao profissional na sociedade
como disseminador e facilitador do conhecimento, permitindo uma abor-
dagem sistémica capaz de privilegiar a busca pela sustentabilidade como
forma de garantir a sequranca alimentar, a geracdo de renda e a conserva-
¢do do meio ambiente.

Acompanha o planejamento de processos de colheita e pds-colheita das
principais culturas regionais, anuais e perenes. Auxilia na implantagdo e ge-
renciamento de sistemas de controle de qualidade na produgdo agricola.
Identifica e aplica técnicas mercadolodgicas para distribuicdo e comerciali-
zagao de produtos. Auxilia na elaboragdo de laudos, pericias, pareceres, re-
latorios e projetos. Atua em atividades de extensao e associativismo.

Material Disponivel em http://www.etec.ufsc.br/file.php/1/cr/PROEJA/
proeja.html. Acesso em junho de 2013.

Cursos do PROEJA - Dimensoes Curriculares
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PROEJA - Técnico em Agroindustria:

Perfil sécio-laboral: O Técnico em AgroindUstria é o profissional que com-
preende a realidade social, cientifica, econdmica, politica, cultural e do
mundo do trabalho, para nela inserir-se e atuar de forma ética, competen-
te, técnica e politica, visando transformacdo da sociedade em fung¢ao dos
interesses sociais e coletivos, especialmente os da classe trabalhadora.
Exerce sua agdo profissional eficientemente, de modo a contribuir com o
desenvolvimento humano e tecnoldgico.

E o profissional que atua no processamento e conservacdo de produtos de
origem animal e vegetal, e no tratamento de residuos e efluentes, contri-
buindo para diminuicdo do impacto ambiental. E o profissional com co-
nhecimentos na aplicacdo e avaliacdo de programas preventivos de higie-
nizagdo e sanitizagdo envolvidos na producdo agroindustrial, gerenciando
sistemas de controle de qualidade e avaliacdo bromatoldgica e microbiolo-
gica, bem como técnicas de gestdo agroindustrial.

Material Disponivel em http://www.etec.ufsc.br/file.php/1/cr/PROEJA/
proeja.html. Acesso em junho de 2013.
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PROEJA - Técnico em Informatica

Perfil sdcio-laboral: O Técnico em Informatica é o profissional que compre-
ende a realidade social, cientifica, economica, politica, cultural e do mundo
do trabalho, para nela inserir-se e atuar de forma ética, competente, técni-
ca e politica, visando transformagdo da sociedade em funcdo dos interesses
sociais e coletivos, especialmente os da classe trabalhadora.

E o profissional com vis&o sistémica do papel da informac&o e comunicacdo
na sociedade, que atua de forma independente e inovadora, acompanhan-
do a evolugdo da sua profissdo. Possui conhecimento de dindmica organi-
zacional, podendo atuar em empresas publicas e privadas, bem como pro-
duzir o préprio negdcio.

Atua com ética profissional, sustentabilidade, iniciativa empreendedora,
responsabilidade social e dominio de conhecimentos. E critico e consisten-
te em sua atuacdo profissional, revelando habilidades de comunicacdo e de
trabalho em equipes multidisciplinares. Aplica e respeita as normas de pro-
tegdo e de prevengdo ao meio ambiente, higiene e seguranca no trabalho.
E um profissional com conhecimentos em planejamento e implementacdo
de sistemas de informagdo e/ou comunicagdo.

Conhece softwares e hardwares, bem como a arquitetura basica de equipa-
mentos de informatica e/ou comunicagdo para instalar, configurar e manter

softwares diversos.

Material Disponivel em http://www.etec.ufsc.br/file.php/1/cr/PROEJA/
proeja.html. Acesso em junho de 2013

Cursos do PROEJA - Dimensoes Curriculares



(€T07) esinbsad ep sopep sop Jiped e saioine sojad opeJoge|3 :93uo4

(409)
BO3RWIOJU| WD 4ov2) (4o72)
(4$0T) se10peINdUI0d0I! I
(4o6) eLIOINIISU| @ O3uRWeurds]  °P sopesbaiul o enbu
(Yo€) oedeuwwiojul ep seib soyafoid "oy|eqe.} op op
-0|oud3] ap opedIaIA oe epedi|dy oede|siba d edi <+ -unw ou oe3J3sul d || ‘epual ap oedelsn
(4o€) oyjeqes] ou seuewNH sa03e[ay
(yg¥) edlseq ednewloju|
(4s£) ©160]0120S “(45/) BYOSO|I4
(406) eYe1603D *(Y06) BHOISIH
(409) SaMY "(Y0€) edIsi4 oedednpy ~~=  -oyjeqeJ} Op OpPUNLI OU 3 [B1D0S 0BSN|DU|
(Y09) — ]oyueds3 /s9|bu] eaiabueiisg enbuj
(409) @e3 e oednpoay] *
Jopeibajul 03 saiopesbajul mwgucw._ wope.Baul 0olyjaadss
OXI9 OU sepelbajul 03UBWIIBYUOD Op Sealy
-y1o9dsa ox13 ou sepelbHzjul 0JUSWIDBYUOD Op SeRLY  -9JIP SOU Sepe.bajul oEwEU@Zﬂon sealy ._SCON_\_or

sea160jouda] 3 slenaduo) saseq

“1e|nd11INd oe3ezjuehlo e 91USLU|ESIBASURI] JR[NDILIE SASD w:cm
oxI3 *se1bojouda) SEAOU Sep @ BD[1BULIOJUI B 0}X3]UOD OU 3 OY|eqel]) Op Opunw ou [einynd ‘ednn
-110d ‘ed1wou0d3 ‘edyiuald ‘|eId0s apepijeal Bu ouBwINY J3S O :BJ11RLIOJU| WS 0d1Ud3) - YrI0Ud

oedelbajul e wazijiqeln sienb so ‘sews|qold
n0/a 's1en119duo0d SoXId ‘sedljewa) ap oed
-1sodoud e esed S3YOAVIDILNI SOXIT

0s.4n) Op |esiaAsuel] oxi3

Jisedg 291-9 Yr3Q¥d Ou ed13ewloju] p 0sind o esed saJejndliind saziyew ap oedeziuebio ap eysodoud ep oeddasuo) — gz oipenp

87

Rede e-Tec Brasil



(4S0T) sa1op
-eandwod0.1 ap Jopesado

(0€) e21514 0R3edNp3
(Ys2) eibojoros

(YST) B2REUWLIOJU|

W 0B5UdAIRIU| AP
sopelbaju| soiafoid
(409) e21IRWSIRN

(Y09) esanbniiod enbuj

(4o6) eLOIN
olusweuls.

(406) eyeibosD

(Yst) edn

-BULIOJU| WD 0BSUSAIDIU|
op sopeibaju| soafoid
(Y09) e21RWRIEN

(409) esenbniiod enbuj

"(€T07) esinbsad ep sopep sop Jiped e saioine sojad opeioge|3 :93uo4

(409) seuy

(4s2) eyosoji4
“(409) |Joyueds3
/s9|bu| — enebuenysy enbui
(YsT)E21RWLION]| cgucg
-193u| 3p sopesbaju| s013f
(409) e2nEW=)E
(Y09) esanbnyiod enbui

(4s#) ediseqg ednEWIOLY|

(Yog) oyleqed
seuewnH sa03e|ay

(Yo6) eLI0Y
"(409) @e3 e oednpouiu)

(YST) BO1IRLLIOJU| WD OBSUIA
-191u] ap sopesbaju| soysfoig
(Y09) e21RWaIEN

(409) esanbnyiod enbuj

Jopeubajul 0dy1dadss oxia ou sepeibajul 03usWIIEYUOd op seale /sojnpow Jod oedisodoid

“1e|nd1INd oedeziuehio e sjusw|esIdASURI] Jendiie ASp anb oxig

-

*se160|ouda} SeAOU Sep 3 BJI3ELWIOJUI BP 01X93UOD OU 3 OY|eqes} op op
-unw ou [eanyynd ‘ediyjod ‘ed1wouod3 ‘edynuaId ‘[e1d0S apepijeas eu oueWNY J3S O (BI1IRWLIOJU| WS 031Ud3) - YrI0Ad

"oy|eqet} op opunw ou oed
-13sul 3 S| ‘epuas ap oedelan

‘oyjeqesy
Op OpuNW OU 3 [B1D0S 0BSN|DU|
A

"Jopelbaiul

0oyj2adsa oxia ou sepesbajul
03U3WI23Yu0d Op sealy
‘|eyuoziioy

oedeibajul e wazijiqeln sienb
so ‘sews|qotd no/a sieniaduod
soxIa ‘sedlewa} ap oedisodoad
e ered SIYOAVYDILNI SOXII

0s.1N) Op |esiaAsuel] oxi3

|Isedg 291-9 Yr3O¥d Ou ed13ewsogu] 3p 0sind o eied sate|ndLINd sazujew ap oedezijuebio ap eysodoid — 9Z 0ipenp

Cursos do PROEJA - Dimensoes Curriculares

88



PROEJA - Técnico em Manutencdo e Suporte de Informatica

Perfil socio-laboral: O Técnico em Manutencao e Suporte em Informatica é o
profissional que compreende a realidade social, cientifica, econémica, politi-
ca, cultural e do mundo do trabalho, para nela inserir-se e atuar de forma ética,
competente, técnica e politica, visando a transformagao da sociedade em fun-
¢do dos interesses sociais e coletivos, especialmente os da classe trabalhadora.

E o profissional com vis&o sistémica do papel da informac&o e comunicacdo
na sociedade, que atua de forma independente e inovadora, acompanhan-
do a evolugdo da sua profissdo. Possui conhecimento de dindmica organiza-
cional, podendo atuar em empresas publicas e privadas bem como produzir
o proprio negdcio.

Atua com ética profissional, sustentabilidade, iniciativa empreendedora,
responsabilidade social e dominio de conhecimentos. E critico e consisten-
te em sua atuacdo profissional, revelando habilidades de comunicacdo e de
trabalho em equipes multidisciplinares. Aplica e respeita as normas de pro-
tegdo e de prevengdo ao meio ambiente, higiene e seguranca no trabalho.
E um profissional com conhecimentos em planejamento e implementacdo
de sistemas de informagdo e/ou comunicagdo.

Conhece softwares e hardwares, bem como a arquitetura basica de equipa-

mentos de informatica e/ou comunicacdo para instalar, configurar e manter
softwares diversos.

Material Disponivel em http://www.etec.ufsc.br/file.php/1/cr/PROEJA/
proeja.html. Acesso em junho de 2013.
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Abordagens metodoldgicas no
processo ensino-aprendizagem

Recordando algumas questdes metodoldgicas para a proposta de implan-
tacdo do curso do PROEJA:

e Desenvolver a proposta de curriculo compreendido como cons-
truto social, efetivada no caminho e no caminhar. Ela é uma apos-
ta do coletivo de docentes e estudantes.

e Possibilitar aimplantagdo do curriculo como conjunto integrado e
articulado de proposi¢des, pedagogicamente concebidas e orga-
nizadas para promover aprendizagens profissionais significativas.

e A organizacdo do trabalho pedagdgico da escola deve refletir e
desencadear estratégias de ruptura da logica conteudista das
disciplinas.

e A organizagdo curricular da escola deverd articular os conheci-
mentos gerais da formagao e suas dimensdes integrados aos sa-
beres profissionais especificos, considerando o perfil formativo
do curso, as demandas individuais, sociais, do mundo do traba-
lho, das peculiaridades locais e regionais, da vocacao e da capaci-
dade institucional da escola.

e Promover ainterdisciplinaridade que rompe com a fragmentacao
dos saberes no desenvolvimento do curriculo escolar, buscando
a confrontagdo de olhares plurais na observacdo da situacdo de
aprendizagem.

Na elaboracdo do Projeto Pedagdgico de Curso, a instituicdo deve prever a
forma de construgdo de projetos integradores que objetivem a interdisci-
plinaridade, ou seja, promover a aprendizagem de um tema ou assunto de
forma integral, vendo o mesmo sobre varios angulos e/ou situagoes.

Cursos do PROEJA - Dimensoes Curriculares



Possibilidades de organizacao didatico-pedagdgica para
a proposicao de articulagao e integracao curricular

A organizacdo curricular e metodoldgica possibilita diferentes abordagens
e perspectivas para a proposicdo e objetivacdo de integracdo curricular,
uma vez que

a)

O curriculo formal exige a selecdo e a organizagdo desses conhecimentos em
componentes curriculares, sejam eles em forma de disciplinas, médulos, pro-
jetos etc., mas a integragdo pressupde o reestabelecimento da relacao en-
tre os conhecimentos selecionados. Como o curriculo ndo pode compreen-
der a totalidade, a selegdo é orientada pela possibilidade de proporcionar a
maior aproximacao do real, por expressar as relagdes fundamentais que defi-
nem a realidade. (RAMOS, 2009, p.117) (Grifos nossos)

Nesse sentido, situamos na sequéncia, de forma breve algumas abor-
dagens a serem desenvolvidas, considerando sempre os eixos integra-
dores e conceituais dos cursos. Sao elas: Complexos tematicos, Proje-
tos de Trabalho, Resolu¢ao de Problemas, Dilemas Reais Vividos pela
Sociedade e Areas do Conhecimento.

A perspectiva de complexos teméticos:

A abordagem de complexos tematicos esta expressa no documento orienta-
dor do PROEJA. Essa perspectiva permite a concentricidade de temas gerais
e ligados entre si, bem como a definicdo de temas [e ou eixos] integradores,
transversais e permanentes (BRASIL, 2007, p. 50).

O termo “Complexo Tematico” sugere, semanticamente, tratar-se de uma de-
signagdo proposta para “assuntos ou relagdes profundas” que levam a criagao,
a producdo e ao desenvolvimento. Propde uma captagdo de totalidade das di-
mensdes significativas de determinados fendmenos extraidos da realidade e
da pratica social “[...] O Complexo Tematico ndo se encontra nos individuos
isolados da realidade, nem tdo pouco na realidade separada dos individuos e
sua praxis”. (ROCHA, 2013, p. 91) (Grifo nosso)
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O mesmo Caderno pedagodgico situa Campo Conceitual como

[...] o conjunto de conceitos que se dispde a maneira de uma “teia-trama” in-
tencional na qual estdo integradas ideias que organizam as aprendizagens es-
colares. Muitas vezes, um ou outro conceito se repete diante de um novo Com-
plexo Tematico compondo um novo Campo Conceitual, fazendo com que os
educandos participem do processo de elaboracdo e problematizagao dos con-
ceitos de maneira que fiquem cada vez mais conscios de suas representagdes.
Isso significa dizer que os conceitos ndo podem ser ensinados, mas que sdo sim
ideias construidas por cada individuo a partir das relagdes que estabelece com
o universo e com os outros. (ROCHA, 2013, p. 26)

b) Abordagem por meio de esquemas conceituais

e ParaBruner (1972), os estudantes aprendem com mais facilidade
quando os conhecimentos sao organizados em esquemas concei-
tuais, ou blocos de conteldos. Ausubel (1968) avanca nessa visdo
propondo, para isso, que o professor identifique no primeiro mo-
mento, os elementos fundamentais do contetdo e organize-os
em um esquema hierarquico e de rela¢des, em torno dos elemen-
tos que tenham a maxima generalidade e que possam integrar o
maior numero possivel de elementos restantes. Segundo Novak
(1982), podemos identificar esses elementos em cinco questdes:

e Aque perguntas-chaves responde o conhecimento em questao?
e Quais sao os conceitos-chaves?

e Que métodos de pesquisa utilizam para gerar o conhecimento?
e Que afirmacgdes principais respondem as perguntas-chaves?

e Quejuizos de valor faz intervir?

94 Cursos do PROEJA - Dimensoes Curriculares



Apds esse primeiro momento de identificagdo dos elementos mais impor-
tantes, devem ser agrupados em um esquema hierarquico e de relagdes.
O passo seguinte consiste em ordena-los de acordo com as leis da orga-
nizagdo psicoldgica do conhecimento, isto é, as leis da aprendizagem da
retencdo significativa. Para Novak (1982), toda apresentagdo inicial dos
conceitos mais importantes, gerais e inclusivos do conteudo, deve apoiar-
se em exemplos concretos.

Para Ausubel (1968) e seus colaboradores, essas hierarquias conceitu-
ais devem prescrever uma sequéncia descendente: a partir dos concei-
tos mais gerais e inclusivos até chegar aos mais especificos, passando
pelos conceitos intermediarios.

e Resumindo, conforme o Documento Orientador do PROEJA
(BRASIL, 2009), esses sdo os elementos centrais para organiza-
¢do do curriculo:

e Focoem conceitos amplos;
e Conceitos escolhidos que mantém conexdo com varias ciéncias;

e (Cada conceito é desenvolvido em diversos contextos;

e Cada conceito é enriquecido pelas diversas contextualizagdes.

A significatividade da aprendizagem esta vinculada diretamente a sua
funcionalidade. Quanto maiores forem as relagdes estabelecidas en-
tre o novo conteldo da aprendizagem, relacionando-se com um leque
mais amplo de novas situagdes e de novos conteudos, maior serd tam-
bém a sua funcionalidade da apropriagdo. Essa apropriagdo depende
de um grau de compreensdo e ndo da para se dizer que sua aprendi-
zagem esta concluida, mas havera certo grau de aprofundamento no
processo de conceitualizagdo (ZABALA, 1998, p. 204).
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¢) Abordagem centrada em resolu¢des de problemas

Zanotto e De Rose® (2003) debatem a abordagem centrada em reso-
luges de problemas implica uma organizagao multidisciplinar do cur-
riculo, confrontando os estudantes com situa¢des-problema como as
que encontrardo nas relagdes do cotidiano. Na organizagao curricular
baseada em problemas, a selecdo dos problemas deve acontecer com
alguns cuidados basicos:

e Definicdo de problemas que possam ser explorados por mais de
uma disciplina, garantindo a integra¢ao e permitindo ao estudan-
te uma solugao baseada em conhecimentos das varias ciéncias.

e A aprendizagem é cumulativa e progressiva para o estudante,
pois os estudantes vao amadurecendo e aprendendo com novas
relagbes e facetas dos problemas.

d) Abordagem mediada por dilemas reais vividos pela sociedade

Para selecionar os dilemas ou problemas do cotidiano, os docentes
devem observar a realidade em todos os aspectos, considerando os fa-
tores que estdo associados ao problema e o que os gerou. Essa propos-
ta se fundamenta em que a realidade onde o problema foi identifica-
do, pode ser alterada, em fung¢ao do estudo, da investigagao e de toda
uma discussdo de dados obtidos e com a¢des que possam transforma-
-la em algum grau. A finalidade é promover, através do estudo, uma
transformagdo, mesmo que pequena, naquela parcela da realidade.

15 A autora analisa as contribui¢des de quatro autores, sobre a questdo da problematizagdo como
atividade de ensino-aprendizagem. Sdo eles: Dewey, Saviani, Paulo Freire e Ausubel. Em fungao da
filiagdo filosofico-ideoldgica de cada autor, essa abordagem na pratica se diferencia. Para aprofun-
dar essas abordagens indicam-se: ZANOTTO, M. A. do C. e DE ROSE, T. M. S. Problematizar a propria
realidade: analise de uma experiéncia de formagéo continua. Educ. Pesquisa., 29(1): 45-54, jan.- jun.,
2003.

16 Essa abordagem tem em John Dewey (1859-1952) seu percursor, que influenciou educadores
de varias partes do mundo. No Brasil, inspirou o movimento da Escola Nova, liderado por Anisio
Teixeira, ao colocar a atividade pratica e a democracia como importantes ingredientes da educagéo.
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e)

O proposito maior dessa abordagem é preparar o estudante para
transformar sempre pra melhorar o mundo e a sociedade, permitin-
do uma vida mais digna para o proprio homem, a partir da tomada de
consciéncia e de uma atuagao intencional.

Como percurso pedagdgico, destacamos:

1. Observararealidade de forma ampliada, envolvendo todos seus
aspectos;
Analisar o problema e teorizar hipdteses de solugdo/intervencao;
3. Definir um caminho que devera ser percorrido para sua solu¢do;
Aplicacdo das ag¢des interventivas, procurando alterar a realidade.

Projetos de Trabalho

Compreendemos a perspectiva dos projetos de trabalho como um
modo de organizag¢do do conhecimento que nos possibilita lidar com
a ideia de projetos de estudos com compreensdo e em profundidade em
uma base continua. Seqgundo Fernando Hernandez (1998, p.61)

[...] a funcdo do projeto é favorecer a criagdo de estratégias de organizagao
dos conhecimentos escolares em relagdo ao tratamento da informacao, a re-
lagdo entre os diferentes conteddos em torno de problemas ou hipdteses que
facilitem aos estudantes a constru¢do de seus conhecimentos, a transforma-
¢do da informagdo procedente dos diferentes saberes disciplinares em conhe-
cimento proprio.

Ou seja, um projeto inicia com algumas ideias e vai avangando por um
periodo para estudo longo e complexo, no qual sdo observados e con-
siderados os interesses, as questoes e ideias dos estudantes e o conhe-
cimento cientifico. Assim, vdo sendo geradas novas ideias e desenvol-
vidas novas atividades.
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f)

Abordagem por &reas do conhecimento®”

As dreas de conhecimento devem estar conectadas com a situagao
socio-laboral do estudante de EJA. Para ele, o trabalho é parte essen-
cial do sujeito, entendido como producao social da vida. O desafio do
curriculo é proporcionar o didlogo entre as areas do conhecimento e
o mundo do trabalho e da vida real, trazendo sentido ao que se quer
trabalhar na escola.

Portando, essa relacdo das areas do conhecimento com o mundo do
trabalho é condicdo basica para essa abordagem, em que ha a pro-
posicdo dos eixos conceituais para a organizagao curricular e do tra-
balho pedagodgico.

O documento orientador do PROEJA (Brasil, 2009), apresenta essa re-
lagdo a sequir:

e Natureza/trabalho

e Sociedade/trabalho

e Multiculturalismo/trabalho

e Linguagens/trabalho

e (Ciéncia e Tecnologia/trabalho
e  Saude/trabalho

e  Memoria/trabalho

e  Géneroftrabalho

e Etnicidade/trabalho

»  Eticas religiosas/trabalho

17 Tais abordagens sdo situadas no Documento Base do PROEJA (BRASIL, 2009) e aqui explicitadas.
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Ao situar estas perspectivas curriculares e metodoldgicas, vale lem-
brar que

De qualquer maneira, independente da forma de organizacdo e das estraté-
gias adotadas para a construgdo do curriculo integrado, torna-se imperativo
o dialogo entre as experiéncias que estdo em andamento, o diagndstico das
realidades e demandas locais e a existéncia de um planejamento construido
e executado de maneira coletiva e democratica. Isso implica a necessidade de
encontros pedagogicos periddicos de todos os sujeitos envolvidos no proje-
to, professores, estudantes, gestores, servidores e comunidade. E importante
ressaltar, mais uma vez, que essa construcdo curricular implica uma nova cul-
tura escolar e uma politica de formagao docente; também a produgdo de um
material educativo que seja de referéncia, mas, de forma alguma, prescritivo.
(BRASIL, 2009, p.55-56).

Nessa perspectiva, sugere-se para a organizagao das a¢des de ensino, a
Unidade Diddtica, a qual é um recorte organizado de forma didatica, que
agrupam os conceitos, e/ou tematicas, conhecimentos significativos e rele-
vantes encontrados nos componentes curriculares e que atendem ao Eixo
Transversal, as dimensdes formadoras, aos eixos integradores e a etapa
com terminalidade, se houver.

A unidade didatica é compreendida como um recorte organizado que agru-
pa os conceitos, e/ou tematicas, problemas, conhecimentos significativos
e relevantes, encontrados nos componentes curriculares e que atendem as
dimensdes formadoras, aos eixos integradores e a etapa com terminalida-
de, se houver. A seguir, apresentamos os elementos necessarios para com-
posicdo da unidade didatica:

Rede e-Tec Bras

99



100

Definidos
conforme o perfil
profissional do
curso e que
possam promover
30 aluno uma
visdo integral do
conhecimento.

Areas do
conhecimento
articuladas a
formacao
profissional.

Eixo
Transversal

Definido a partir
do PPP da
instituicdo e do
perfil do curso.

Eixos
Problemas Integradores
Unidade
Didatica
Areas / Dimensées
Ndcleos Formativas

Projeto
Integrador

Definidos para o
periodo (mdédulo,
trimestre,
semestre ou ano)
como promotor
da integracao
horizontal.

Compreender o
mundo do trabalho;
Compreender-se no
mundo do trabalho

e inserir-se no mundo
do trabalho.

Constituido de etapas e fases e como
articulador do curriculo no sentido da

integracao curricular e da mobilizacao,
realizacdo e aplicacao de conhecimentos.

Figura 3: Discriminagdo dos elementos necessarios para composi¢do
da unidade didatica
Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados da pesquisa (2013).

Na definicdo das unidades didaticas, de acordo com as orientagdes ja forne-
cidas, sugerimos a sequinte forma de organizagao:

Quadro 29 - Para a defini¢ao das unidades didaticas

Unidade didatica
Eixos Projeto Integrador de Componentes Curriculares
Integradores Intervencao Formacio Geral Formac&o Profissional
Sele¢do conhecimento e - -
- . Organizagdo das Organizacdo das
atividades de aprendiza-
) ementas e bases ementas e bases
. ) gem integradas entre as o o
Ja definidos conceituais conforme | conceituais conforme

anteriormente®

areas que componham
um projeto que permita
ao estudantea vivéncia e
intervengdo profissional.

a abordagem
metodologica definida
no PPC

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados da pesquisa (2013).

a abordagem
metodoldgica definida
no PPC

18 Eixos integradores de curso e na proposi¢ao de saberes, quer sejam organizados por tematicas,
eixos conceituais, e/ou problemas, os quais viabilizem a integragao horizontal.
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Implantacao da proposta curricular
nas instituicées de ensino™

A organizagao curricular € um dos elementos estruturantes do Projeto Poli-
tico Pedagdgico de um Curso® e caracteriza-se pela compreensdo dos pro-
cessos formativos que se deseja implementar. Ainda, é necessario entender
que tais processos sdao sempre inconclusos, mas viabilizados e mediados
por dimensdes de conhecimentos e seus percursos historico-culturais. Tais
processos formativos tém como fun¢do o desenvolvimento de capacidades
intelectuais para pensar situagdes da realidade e responder as demandas
das préticas sociais, mediante formacao para o exercicio de uma atividade
profissional por meio de um conjunto de saberes sistematizados.

O curriculo de um curso esta relacionado a uma agdo intencional no ambi-
to da formagdo cidada e das praticas profissionais, a qual envolve e requer
a consideragao, sobretudo, dos percursos socio-historicos e das mudancgas
que ocorrem nos ambientes e institui¢des sociais, visando formacgdo capaz

19 Com base no Documento do PROEJA, 2009.

20 Eimportante considerar o Grupo de Pesquisa de Projeto Pedagdgico do Curso (2013), como um
documento que apresenta indicagdes para a organizag¢do dos PPC. (GPMD, 2013).
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de contribuir para o desenvolvimento e participacdo da coletividade. Essa
compreensdo de curriculo exige igualmente uma pratica pedagdgica que
considere os sujeitos como historicos e em suas trajetorias contextualiza-
das, o tempo, o0 espaco, os materiais, o planejamento, as media¢des, a ava-
liacdo diagndstica e processual como dimensdes presentes e necessarias
para uma formacdo que se requer como sdlida, continua e intencional, na
defesa dos direitos e da superacdo das severas dicotomias sociais.

Nesse sentido, o curriculo visa formacao integral, que deve ensejar forma-
¢do capaz de questionamentos sobre a base dos conhecimentos cientificos
e dos conhecimentos especificos, com a finalidade de compreender, sinte-
tizar e analisar os conhecimentos e percurso de formagao.

A sequir, apresentamos as agoes que determinam melhor implantacao da
proposta apresentada:

1° Passo: O documento orientador do PROEJA (BRASIL, 2007) estabele-
ce que é imprescindivel que o projeto Politico-Pedagdgico do Curso (PPC)
do PROEJA seja incorporado com suas concepgdes, principios e diretrizes
estabelecidas para a oferta integrada no Projeto Institucional e Pedagdgico
Unidade Escolar.?

2° Passo: Definigdo do Perfil Socio-Laboral de conclusao e do Itinerario For-
mativo, nos respectivos eixos profissionais, sequndo o Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos e o Curriculo Referéncia para a Rede e-Tec Brasil. Deve-
se conciliar as demandas identificadas com a vocacdo da institui¢do de en-
sino e as suas reais condi¢des de viabilizacdo e as necessidades da regido.
Define-se também a carga-horaria do curso, o periodo previsto (trimestre,
semestre, ano) e as etapas com terminalidade (opcional), definidas ao final
dos diferentes sistemas de organizagao temporal.

21 Conforme Art. 12 e 13 da LDBEN 9394/96.
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39 Passo: Definicao do eixo transversal do curso (baseado na missao da ins-
tituicdo) e dos eixos integradores (intersecdo horizontal entre as diversas
areas de conhecimento que se relacionam num mesmo semestre ou peri-
odo letivo), que irdo promover a articulagdo no modulo ou periodo escolar.

4° Passo: Defini¢do do Projeto Integrador de Intervencdo. O Projeto Integra-
dor é uma disciplina que visa problematizar temas de fundamental importan-
cia na area do curso, como forma de contextualizar o ambiente real de traba-
lho, articulando a interdisciplinaridade rumo a transdisciplinaridade. Ele deve
ser construido pelos docentes, privilegiando as etapas de diagndstico, planeja-
mento e avaliagdo e acompanhado e avaliado durante todo o periodo escolar.

5° Passo: Definicdo dos eventos de integracdo que objetivam propiciar ao
estudantea visualizacao e valorizacao do resultado do seu trabalho peda-
gogico pelos docentes e comunidade, como encontros tematicos, Feira,
Seminarios, Painel, Jornadas etc., ao final do periodo escolar.

6° Passo: Identificacdo dos conhecimentos, as dimensdes éticas, concei-
tuais, tedrico-praticas e suas bases tecnoldgicas a serem trabalhados pelas
escolas/cursos, de acordo com as dimensdes formativas, para desenvolver
formagao profissional e integral do educando. Essa selecdo deve articular
saberes, pedagogicamente organizados, para promover aprendizagens
profissionais significativas, promovendo estratégias de ruptura da ldgica
conteudista das disciplinas. A selecdo de conteudos significativos e relevan-
tes ao perfil profissional em formagdo de formagdo humana.

7° Passo: Definicdo da organizagdo do trabalho pedagdgico, das aborda-
gens metodoldgicas/curriculares e tempos, espacos e avaliagdo do aluno.
Defini¢cdo de critérios e procedimentos de avaliacdo da aprendizagem e da
constituicdo de competéncias profissionais.
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8° Passo: Defini¢cdo do processo de avaliagdo institucional. Identificar o
perfil do estudante no momento do ingresso no curso, ao longo do respec-
tivo curso e na condi¢do de egresso para referendar melhorias da proposta
pedagdgica e educacional.

9° Passo: Definicdo do material didatico das areas do conhecimento. No
caso do PROEJA, os estudantes tém uma real necessidade de ter um mate-
rial didatico em forma de fasciculos, de acordo com a temporalidade orga-
nizativa do curso, facilitando assim o estudo a distancia. Esse material pode
ser elaborado por docentes do PROEJA ou adaptando os que ja existem,
desde que avaliados previamente pelo docente da disciplina em fun¢do do
PPC e do Grupo de Pesquisa em Material Didatico - GPMD/UFSC.

10° Passo: Identificacdo das reais condi¢bes técnicas, tecnolodgicas, fisicas
e financeiras para implantar o curso proposto.

11° Passo: Elaborag¢do do Plano ou Projeto Pedagdgico do Curso para apre-
ciagao dos 6rgdos educacionais competentes.

Nao podemos deixar de abordar um aspecto relevante na implantacao des-
sa organizagao curricular: os professores. A principio, na organizagao cur-
ricular integrada, baseadas nas dimensdes, eixos e etapas, os “professo-
res assumem a atuacdo de forma integrada no planejamento dos estudos
e constituem-se em um professor?? “multitematico”, pois trabalham os co-
nhecimentos pedagdgicos e os conhecimentos especificos, favorecendo a
ressignificacdo, articulagdo e ampliagdo dos conteudos” (SILVA, 2004, p. 80).

22 Sobre os professores trataremos mais adiante neste documento.
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Orientacdes para Elaboracao do Material Didatico®

Para viabilizar a INTERDISCIPLINARIDADE E INTEGRAGCAO DO CURSO, a
instituicdo deveria ser consultada para

e Apresentar seu desenho curricular e a forma que haverd integra-
¢do (eixos, abordagens...).

e Definir, em reunido prévia, qual serd o contexto, ou situacdo, ou
atividade de partida comum a todas as disciplinas.

e Definira orientagdo para a criagdo do texto, criando sempre links en-
tre as disciplinas, sistematizando a orienta¢do do material integrado.

Considerando-se as especificidades do Programa e-Tec Brasil, o material
impresso deve ser a base do processo de ensino-aprendizagem. Deve ainda
constituir-se como instrumento de articulagdo para as outras midias con-
templadas no projeto politico-pedagdgico dos cursos. Para isso, destaca-
mos os seguintes cuidados:

e Observar o papel das atividades na Educac¢do a Distancia como
elementos instrucionais, a partir dos quais se constroi a aprendi-
zagem. As atividades devem guardar relagdo formal, quer com os
objetivos de aprendizagem propostos, quer com os nucleos con-
ceituais oferecidos, de forma que cada unidade didatica garantaa
integridade instrucional que favorega a autonomia do estudante
no processo educacional.

e Contemplar instru¢des ou orientagdes passo a passo para as ativi-
dades praticas propostas, de forma a antecipar roteiros e procedi-
mentos e servir como referéncia para consultas posteriores. Tais
procedimentos devem ser ilustrados com imagens, fotografias, de-
senhos ou esquemas de alta qualidade, videoaulas e outros textos.

23 Ao pensar materiais didaticos indica-se a consulta ao Grupo de Pesquisa de Materiais Didaticos,
como um documento que apresenta indicagdes para a organizagao dos PPC. (GPMD, 2013).
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e Apresentar elementos de humor e acolhimento dos estudantes.

* Respeitar as questdes ergondmicas no projeto grafico, organi-
zando elementos imagéticos e textuais, de forma a conferir aos
blocos tematicos programacdo visual arejada, trazendo leveza ao
material e facilitando o estudo.

e Possuir elementos de identidade visual (formatagao, icones, lo-
gomarca, cor etc.) que sirvam de base para a produ¢do de todo
um conjunto de materiais.

Uma dica interessante para o nosso trabalho é utilizar-se de mapas concei-
tuais, para que o estudante possa acompanhar o processo de construcdo
do conhecimento.

Mediante tais consideragdes, apresenta-se, na sequéncia, exemplo de pro-
posta para o curso de Administracdo, com o objetivo de organiza¢do de
producao de materiais didaticos, na qual se busca a articulagdo curricular
entre as dreas do conhecimento da formacdo basica e da formagao profis-
sional. Parte-se do pressuposto que é o perfil do curso e as dimensdes for-
mativas a constituirem o eixo transversal de integragdo curricular.

Os eixos especificos integradores foram constituidos pela analise desse
perfil e dimensdes formativas e do conjunto das ementas propostas no Cur-
riculo Referéncia® (CATAPAN; KASSICK; OTERO, 2011). Os materiais es-
t3o pensados para 4 periodos de tempos (semestres, conjunto de meses...),
cada um com 4 mddulos, relativos aos seus eixos Inclusdo Social no Mundo
do Trabalho, Geragdo de Renda, Economia Soliddria e Inser¢do no Mundo do
Trabalho, As NovasTics e o Mundo do Trabalho e Responsabilidade Social, Am-
biental e Inciativa Empreendedora.

Esses modulos precisam prever uma articulagdo mediante elementos con-
ceituais entre as disciplinas, para que se possa visar o alcance da integragao

no desenvolvimento de cada o eixo.

24 Disponivel em http://www.etec.ufsc.br/file.php/1/cr/PROEJA/proeja.html
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Adverte-se que apenas se apresenta exemplo de um possivel desenho, em
que cada instituicdo, ou o conjunto de instituicdes, pode construir sua pro-
posta. O que se destaca aqui é o modo como é possivel uma composicdo de
forma integrada.

Perfil do Aluno

O perfil do estudante da EJA passou, no decorrer da historia, por ser descon-
siderado na organizacdo pedagdgica da escola, nas configuragdes da estru-
tura fisica dos estabelecimentos, nas metodologias e avaliagdo escolar.

Um dos precursores de pensar a educacao popular, particularmente a edu-
cacdo de adultos, foi Paulo Freire (2005), em sua trajetoria e obras, reto-
ma a importancia de dar visibilidade aos sujeitos atendidos e de possibilitar
melhor atendimento, de acordo com suas especificidades.

Segundo Piconez (1995, p. 01), podemos destacar no perfil desse estudan-
te os seguintes aspectos:

Aceitagdo de responsabilidades e equilibrio de personalidade. E o trago mais
notavel da personalidade do adulto. O adulto é aquele que sabe que é respon-
savel por seus atos, por conseguinte, responde socialmente por seus atos.

Predominio da raz&o - deve ser capaz de ver com objetividade o mundo e os
acontecimentos da vida. Seu modo de se comportar baseia-se na capacidade
de generalizar, julgar, deduzir, induzir, seguindo uma linha de raciocinio.

O processo de aprendizagem do estudante sera significativo se forem consi-
derados seus conhecimentos prévios, construindo e reconstruindo seus sa-
beres e significados, podendo, por isso mesmo, reinventa-los; o estudante
devera ser capaz de compreender tais saberes, as situagdes vivenciais con-
cretas, ou de realizar a “leitura do mundo” com condig¢des de compreendé-|o.

Cursos do PROEJA - Dimensoes Curriculares



Piconez (1995, p. 6) estabeleceu, em seus estudos, caracteristicas relevan-
tes para o alcance das aprendizagens pelos jovens e adultos:

1. Osadultos sé aprendem se quiserem —Ao contrario do que alguns su-
pdem com relacdo a jovens, os adultos ndo aprendem sob pressao para
evitar nota baixa. Os adultos sdo praticos, desejam saber em que o en-
sino os auxiliara de imediato.

2. Os adultos aprendem pela pratica — A experiéncia tem demonstrado
que a colocacdo em pratica imediata e continua dos conteldos estuda-
dos, faz com que se consolide sua aquisicdo. Se os adultos ndo tém a
possibilidade de se envolverem ativamente no ensino, esquecem rapi-
damente o que aprenderam.

3. Os adultos aprendem resolvendo problemas ligados a realidade —-
Se os problemas nao tiverem relagdo com a realidade, se ndo forem vi-
venciados, os adultos ndo se interessarao por eles.

4. Aexperiéncia afeta a maneira de aprender dos adultos — Eles estabe-
lecem uma ligacdo entre o que estdo aprendendo e o que ja sabem. Se
os conhecimentos ndo se enquadram com os que ja tém, os rejeitarao.

5. Os adultos aprendem melhor num ambiente descontraido — O meio
ambiente ndo deve lembrar muito uma sala de aula. Muitos adultos
guardam uma lembranga humilhante da escola e ndo desejam que se
Ihes recorde essa época. Além disso, um ambiente demasiado “esco-
lar” corre o risco de lhes parecer infantil.

6. Os adultos apreciam métodos complementares — Como as criangas,
eles compreenderdo melhor se lhes apresentar uma mesma ideia de
varias maneiras; em outras palavras, quando a informagao os atingir
pelo canal de mais de um sentido. Bem entendido, o método utilizado
dependerd daquilo que lhes é ensinado e dos objetivos visados.
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7. Os adultos querem ser orientados e ndo avaliados — E verdade que
eles desejam saber como estao trabalhando. Conhecer seu progresso é
importante para eles, mas testes ou notas poderdo atemoriza-los. Eles
tendem a recusar controles, pois receiam ndo se sairem suficientemen-
te bem e serem humilhados.

Perfil do Professor

Diante dessas atribuicdes, ndo podemos esquecer que, além de esse profis-
sional atuar considerando o estudante Jovem e Adulto trabalhador e agre-
gar conhecimentos de EaD, ele devera concretizar a integragao entre a for-
macao geral e especifica.

Em funcdo das especificidades do PROEJA e seus sujeitos, a atuagdo docen-
te precisa considerar alguns principios basicos.

1. Participar da construcdo curricular e da organizacdo pedagdgica do
curso durante todo o seu desenvolvimento, através de avaliagdes ins-
titucionais e pontuais;

2. Desenvolver uma pratica pedagogica que favoreca a emancipagdo do alu-
no, promovendo a participagdo do mesmo na constru¢do do percurso do
seu componente curricular, elaborando coletivamente o contrato didati-
co, que permite que o estudante opine, a partir de questdes e objetivos
estabelecidos, sobre prazos, avaliagdes, procedimentos e rotinas basicas.

3. Desenvolver um processo de avaliagdo formativo, garantindo que o estu-

dante identifique suas dificuldades para supera-las, através do feedback e
automonitoramento promovido pelo professor.

Cursos do PROEJA - Dimensoes Curriculares



4. Incorporar o trabalho, categoria central que torne possivel estabele-
cer a mediacdo entre o saber experiencial e o conhecimento cientifico.
Assim, a organizagao curricular e metodoldgica deve privilegiar uma
abordagem que promova a reflexdo critica sobre problemas e desafios
do mundo do trabalho.

Tal processo, segundo Laffin (2012, p.15),

A formacdo de docentes e educadores de EJA precisa se fundamentar em con-
cepgdes emancipatorias e filosoficas, considerando, dentre outros aspectos, a
diversidade regional/local e cultural e do mundo do trabalho.

Ainda, a formagdo continuada docente para atuacdo no PROEJA precisa
considerar o “perfil dos sujeitos de EJA e seus espagos de atendimento,
para que se possam viabilizar agdes formativas que contemplem as particu-
laridades da area, as pesquisas, as praticas pedagogicas e as demandas dos
movimentos sociais” LAFFIN (2012, p. 15).

Definicao de Estratégias de
Acesso e Permanéncia dos Estudantes

Consideracdes sobre o Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem

Mas, como levar os estudantes adultos a aprender online? O trabalho com
os estudantes adultos deve comecar com experiéncias concretas para, de-
pois, passar a compreensao abstrata, respeitando o processo gradual de
seu amadurecimento. Enfocar as experiéncias praticas com os adultos tam-
bém pode ser uma boa opc¢do de trabalho, pois a diferenga entre os dois
segmentos estd no “grau de estruturagao de que precisam para finalizar um
CUrso com sucesso”.
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A capacidade de gerenciar o tempo é um fator importantissimo para o su-
cesso na aprendizagem. Um plano de estudos deve ser solicitado e monito-
rado desde a primeira semana do curso. O estudante que nao esta cumprin-
do a meta por ele estabelecida deve ser chamado a atengdo para procurar
cumprir, ou refazer seu planejamento inicial. A habilidade de administrar o
tempo deve ser desenvolvida no processo, pois salvo algumas excegdes, o
estudante é organizado no tempo dedicado aos estudos.

De acordo com a nossa experiéncia docente e de pesquisadores, os estu-
dantes com maior desempenho exigem mais aten¢do do professor, pois a
ansiedade relativa ao seu desempenho faz com que ele necessite de res-
postas para o seu crescimento.

Para os estudantes que necessitam de uma formagdo para a autonomia,
precisam de feedbacks constantes ao seu trabalho. Para isso, devemos
identificar o tipo de feedback que devemos fornecer de acordo com o per-
fil do participante. E apresentado a sequir os tipos de participantes que sdo
identificados nos foruns de discussao:

e Ausente - s recebe as mensagens e nao posta nenhuma con-
tribuicdo.

e Passivo - diz tudo que pensa de uma Unica vez, ndo contribui para
a discussdo em pauta, nao dialoga com os demais participantes.
Normalmente, faz postagens apenas concordando efou discor-
dando de outrem, sem estabelecer um didlogo com base argu-
mentativa.

e Questionador - propoe dilemas, apresenta alternativa e pede po-
sicionamentos dos participantes, instiga a discussao.

e Debatedor - além de propor dilemas, alternativas, pedir posicio-
namentos dos outros participantes e instigar a discussdo, este
participante contribui, ainda, com comentarios das contribui¢des
anteriores, com propriedade, responde a questionamentos ou
apresenta contra-argumentos - pros e contras.

Cursos do PROEJA - Dimensoes Curriculares



Elementos para uma boa orienta¢ao no AVEA

Uma boa orientagdo e formagdo abrangente para a aprendizagem online
deve levar em consideragao o seguinte:

e Conhecimento basico de informatica: é fundamental que o estu-
dante virtual conheca o basico de um processador de textos, sai-
ba criar um documento, copia-lo e cola-lo; fazer a busca na inter-
net e visualizagdo em videos, enfim, aquilo que se quer para um
estudante ter sucesso online.

e Gerenciamento do tempo: os estudantes precisam encontrar
uma maneira de organizar seu tempo, com a finalidade de man-
ter as leituras em dia, enviar mensagens para os painéis de dis-
cussao e finalizar trabalhos. Orientar os estudantes a utilizar
corretamente o tempo pode ajudar a reduzir a sobrecarga de in-
formacdo, pois auxilia os estudantes a lidar em bloco com as lei-
turas e o envio de mensagens.

e Diferencas entre os estudantes online e os estudantes presen-
ciais: o estudante virtual precisa ver o professor como um sujei-
to que organiza curricularmente seus conhecimentos, criando a
estrutura e o ambiente para o curso, permitindo que os estudan-
tes criem em conjunto o conhecimento e os sentidos dentro des-
sa estrutura. Quanto mais explicitos forem os professores, me-
nos havera confusdo e frustragdo entre os estudantes, o que lhes
propicia maiores possibilidades de atingirem o sucesso. E preciso
lembrar que a escrita necessita de maiores informagdes para es-
tabelecer uma boa mensagem.

e Interagdes do professor com os estudantes e dos estudantes en-
tre si: esta interagdo pretende estabelecer um didlogo continuo, in-
centivando que os estudantes vivenciem essa interacdo e também
enviem mensagens de resposta as perguntas dos painéis de discus-
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sdo, criadas pelo professor, e reflitam e comentem as respostas de
seus colegas. O estudante no sistema virtual precisa entender que se
espera que ele interaja. A politica de interagdo professor/estudante
deve também ser apresentada durante a orienta¢do. Embora o papel
do professor online seja diferente, os estudantes ndo podem sentir-
se abandonados. Entender as diferencas que existem na interacdo
das aulas online e das aulas presenciais e também assistir aos estu-
dantes na correta avaliagdo de sua experiéncia de aprendizagem on-
line, pode ajudar a superar sentimento de isolamento.

e Como dar feedback® a outros estudantes: Brookfield e Preskill
(1999) observam que os estudantes precisam envolver-se em de-
bates, e que isso deve ser ensinado a eles. Explicamos antes o que
consideramos ser um feedback substancial e o que é uma mensa-
gem substancial: uma mensagem substancial responde as ques-
toes de modo em que ha uma sustentacdo clara de um ponto de
vista. Pode dar inicio a uma nova discussdo ou, de alguma forma,
contribuir para ela, refletindo criticamente sobre o assunto em
pauta ou levando a discussdo para um novo rumo. Um programa
de orientagdo fornecerd informacao sobre a natureza do feedba-
ck, o que constitui uma mensagem substancial, que tipos de ques-
tdes os estudantes podem encontra em seus cursos online e as
expectativas sobre o feedback que ddo aos colegas.

¢ Interacdo e comunicagdo adequadas, incluindo regras da eti-
queta — Brokfield e Preskill (1999, p.53) observam que “[...] as
regras de conduta e os cddigos de comportamento sdo cruciais
para determinar se os estudantes levam as discussdes a sério ou
ndo”. Os estudantes se envolverdo em um processo de negocia-
¢ao, observando as diretrizes mutuamente discutidas, a fim de
que sirvam como um contrato entre o professor e todos os par-
ticipantes. Uma maneira de negociar regras basicas, de acordo

25 Termo em inglés que significa realimentac&o, respostas, comentarios e informagdes. (Dicionario
Michaels online). Disponivel em www.michaelis.uol.com.br .
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com Brookfield e Preskill (1999), é pedir aos estudantes que com-
partilhem suas reflexdes sobre as discussdes de que participaram,
indicando o que tornou tais discussoes satisfatorias, ou ndo. Pedir
que os estudantes apresentem como gostam de receber feedba-
ck, como o feedback pode ser mais significativo, para depois ne-
gociarmos as regras em conjunto, em aula.

Como obter ajuda quando necessario: se a ajuda estiver disponi-
vel apenas durante determinados horarios, deve-se dizer isso cla-
ramente aos estudantes. E também importante informar quem é
responsavel pelo setor e quais as duvidas que devem ser enviadas.

Rotinas de trabalho da tutoria: é importante estabelecer as rotinas,
os registros e a documentacdo do acompanhamento, da frequéncia,
das dificuldades e do processo de aprendizagem dos estudantes.

Manter contatos telefonicos com os estudantes: ainda que o curso
seja via internet, tanto o professor quanto o tutor ligam para seus es-
tudantes, para motiva-los ou incentivar alguma atividade em atraso,
bem como orienta e tira duvidas dos estudantes por telefone.

Responder a mensagens: de modo que o professor responde a
varias duvidas, inquietacdes e demais mensagens enviadas pelos
estudantes pela plataforma ou por e-mail.

Mediacdo dos foruns: também diariamente o professor acessa
os foruns, mediando as discussoes, reorientando os trabalhos,
centralizando o debate no tema e tirando duvidas.

Acompanhamento do desempenho (acesso, realizacdo das ati-
vidades): o tutor verifica quais estudantes estdo acessando a pla-
taforma, quais estdo enviando as atividades, e traca estratégias
para manter os estudantes produzindo.
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Estabelecimento de estratégias de motivagdo: por suas carac-
teristicas, a EaD pode provocar alguma dispersdo e desestimulo
do estudante que se sente solitario, assim, o professor/tutor man-
da mensagens de incentivo e elabora estratégias de motivacao.

Apoio presencial

Sempre que necessario, o professor ou o tutor atendem seu estudante pre-
sencialmente, para atender necessidades e problemas que ndo puderam
ser resolvidos via internet. Esse trabalho é fundamental para a “humaniza-
¢ao” da EaD.

Avaliacao das atividades. Todas as atividades dos estudantes em
um curso a distancia sdo escritas. A grande maioria delas individu-
ais assim é grande a demanda de leitura de textos gerada. Cabera
ao tutor a apreciacdo dos exames presenciais conforme ajustes e
acordos prévios com o Professor Formador.

Elaboracao de planilhas/relatorios. A cada curso, o professor ou
tutor devem elaborar planilhas/relatérios de acompanhamento,
fornecidas pela Coordenacdo Pedagodgica, sobre o desempenho
de seus estudantes, tanto para fins didaticos como para a escritu-
ragdo escolar. Essas planilhas devem ser preenchidas processual-
mente, garantindo assim a identificagdo e solu¢ao dos problemas
de aprendizagem antes que fiquem acumulados.

A satisfagdo do estudante com o estudo online é diretamente proporcional a
qualidade oferecida nos cursos. A inadimpléncia, desisténcia e baixa efetivida-
de e eficiéncia da aprendizagem revelam cursos que ndo alcangaram seus ob-
jetivos e funcdes. A solucdo, portanto, é mais da capacidade de “ensinagem”
do projeto pedagdgico e docéncia do que de “aprendizagem” dos estudantes.

Cursos do PROEJA - Dimensoes Curriculares



O professor tem um papel fundamental no curso, ao desenvolver o seu

conteudo, visando integrar os pressupostos pedagdgicos, tem que resi-

nificar e dosar conteddos, visando atender os eixos e possiveis saidas in-

termediarias do curso.

Além das atribui¢des ja elencadas inicialmente, a forma como o professor
formador e tutor acompanham o processo de aprendizagem dos estudan-
tes pode promover o sucesso, com isso, reduzindo a infrequéncia ou a eva-

sdo dos estudantes.

Aspectos importantes para o acompanhamento do processo de aprendiza-

gem dos estudantes:

e Verificar diariamente o acesso dos estudantes no ambiente e dia-

logar com o tutor encaminhamentos propositivos de resolucdo de

problemas de aprendizagem. A identificagdo do grau de necessi-

dades da aprendizagem do estudante aponta para atuagoes es-

pecificas. Procure identificar nos estudantes:

a)

b)
<)
d)
e)
f)
9

Dificuldades e necessidades de interpretagdo de comandos
e orientagoes;

A ndo-realizagdo de tarefas especificas;

Mensagens sem conteudo;

Textos e relatos desconexos;

A pouca contribuigdo nos féruns;

A necessidade de trabalhar pré-requisitos;

Outros.

e Acompanhar a realizacdo das atividades realizadas em relagdo a

producdo e qualidade das mesmas.
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e Identificar dificuldades e necessidades na realizagdo de tarefas,
visando a aprendizagem do estudante de forma integral, pois o
conhecimento ndo se divide, ele é global.

Consideracbes para selecao
dos estudantes do PROEJA - Ensino Médio

Em fungao da experiéncia dos Ultimos anos nos cursos implementados pelo
programa, observa-se que, pela nossa experiéncia, existe por parte dos es-
tudantes uma grande dificuldade de compreender o edital de selecdo ofer-
tado. Muitos se inscreveram sem compreender que o curso era integrado
e que ele ndo poderia ter concluido o ensino médio, que precisaria se des-
locar para os encontros presenciais e provas, entre outros aspectos. Isso
demonstra a necessidade de ampliar a selecdo de estudantes com outras
ferramentas de comunicagdo e divulgacdo, como televisdo, radio e panfle-
tagem. O candidato precisa ter maiores esclarecimentos sobre o curso an-
tes da inscricdo. E fato que quanto mais informacdes ele recebe, mais ele
sente ou ndo afinidade com a proposta de formacao.

Além disso, é importante que a institui¢do possa fazer a divulgagdo com
panfletagem em espacos especificos de participacdo dos adultos e dos ido-
sos, como templos religiosos, feiras dominicais ou regionais, rodoviarias,
entradas de comércio onde circulam um grande contingente desse publico.

Os estudantes trabalhadores estdo atuando nesses espacos e ndo costu-
mam dedicar-se a buscar informacdes pela internet. A televisdo e o radio
podem divulgar os cursos em horarios que o trabalhador estd em servico e
ndo toma conhecimento da oferta de curso. Portanto, é imprescindivel que
a instituicdo faca chegar a esses sujeitos as informacgdes do curso.
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Outra recomendacdo importante é oferecer no primeiro dia do curso uma pa-
lestra informativa sobre o curso, apresentando a equipe, a proposta de forma-
¢do, os links e enderecos importantes, bem como o apoio presencial. O estu-
dante do PROEJA precisa conhecer em detalhes o itinerario formativo do curso
em que ele esta inscrito, assim como o cronograma de disciplinas e avaliagdes.

Avaliacao

Segundo o documento base do PROEJA (BRASIL, 2007, p.40), a avaliagdo
aponta para o entendimento de investigacdo, ou seja, uma indagagao per-
manente sobre como se encaminha e orienta o planejamento e a organiza-
¢do curricular como um todo. Nele afirma que

[...] multiplos instrumentos, dentro da concepgao de avaliagdo investigativa, po-
dem serauxiliares: observagdes, registros constantes (diarios), avaliagdes escritas
em grupo ou individual, portfélios, cadernos de relatos e autoavaliacdo, relatérios
de trabalhos praticos e tedricos, elaboracdo e execugdo de projetos, instrumen-
tos especificos elaborados pelos professores e pelos proprios estudantes que, ao
elaborarem questdes ou problemas, estardo estudando, refletindo sobre suas
proprias aprendizagens, tendo assim, mais oportunidades de produgdo e cons-
trugdo do conhecimento de forma mais dinamica e participativa (p. 41).

Na Resolu¢ao N° 3, de 15 de junho de 2010 (BRASIL, 2010), que Institui
Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos nos aspectos
relativos a duragao dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos de
EJA; idade minima e certificacdo nos exames de EJA; e Educacdo de Jovens
e Adultos desenvolvidos por meio da Educagao a Distancia, no seu Artigo
99, item XI, orienta que a avaliagdo aconteca da sequinte forma:
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X1 - sera estabelecido, pelos sistemas de ensino, processo de avaliagdo de EJA
desenvolvida por meio da EaD, no qual:

a) a avaliagdo da aprendizagem dos estudantes seja continua, processual e
abrangente, com autoavaliacdo e avaliagdo em grupo, sempre presenciais;

b) haja avaliagdo periddica das institui¢des escolares como exercicio da ges-
tdo democratica e garantia do efetivo controle social de seus desempenhos;

c) seja desenvolvida avaliagdo rigorosa para a oferta de cursos, descredenciando
praticas mercantilistas e institui¢des que ndo zelem pela qualidade de ensing;][...]

A avaliagdo formativa é a que engloba todas as atividades desenvolvidas
pelos professores e seus estudantes, com o intuito de fornecer informa-
¢Oes a serem usadas como feedback para reorganizar o trabalho pedagogi-
co (BLACK; DYLAN, 1998). Para esses autores, o feedback é um elemento
chave da avaliagdo formativa, pois possibilita ainformagao ao estudante do
seu desempenho no processo formativo, proporcionando a reflexao sobre
que recursos ele podera utilizar para melhorar sua atuacao.

Segundo Vilas Boas (2006), feedback é a informacdo entre o nivel atual e
o nivel de referéncia, ou seja, o professor devera informar aos estudantes
que recursos e situagdes ele precisara langar mao para alcancar os objeti-
vos, promovendo a diminui¢do dessa distancia. Portanto, o feedback tem a
funcdo de promover o avanco, e ndo de melhorar a nota ou menc3o. E ne-
cessario que o aluno: a) conheca o que se espera dele (objetivos da aprendi-
zagem); b) seja capaz de comparar o seu nivel atual de desempenho com o
esperado; ¢) se engaje na acdo apropriada que leve ao fechamento da dis-
tancia entre os niveis (VILAS BOAS, 2006).

Outro aspecto importante que devemos considerar na avaliagdo do PRO-
EJA é o automonitoramento. Ele é o resultado do exercicio continuo do
feedback pelo professor, fazendo com que o estudante gere informagdes
necessarias ao prosseguimento de sua aprendizagem, promovendo sua au-
tonomia intelectual.
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Segundo Vilas Boas (2006),

A transicdo do feedback professor-estudante para o automonitoramento pelo
estudante ndo acontece automaticamente. O desenvolvimento da capacidade
de avaliacdo do proprio trabalho faz parte das aprendizagens a serem adquiri-
das. A vivéncia de praticas avaliativas assim concebidas é condigdo necessaria
para o desenvolvimento da capacidade avaliativa e, consequentemente, para
o automonitoramento inteligente. E insuficiente para o estudante restringir-se
ao julgamento do professor.

Portanto, é a partir dessa interacdo entre professor e aluno, desta troca de in-
formacoes e do reconhecimento de aspectos relevantes a aprendizagem que
ocorrera de fato o crescimento dentro de uma postura ética e cidad3, fazen-
do com isso que ambos, professor e aluno, possam perceber todo o processo
de ensino e aprendizagem de uma maneira abrangente e significativa.

No processo de avaliagdo, o conselho de classe tem papel importante. Ele
deve ocorrer de forma participativa, possibilitando ao estudante o papel de
protagonista do seu crescimento pessoal. Desse modo, a avaliagdo podera
ser um espago na qual aqueles sujeitos, que ndo tiveram voz e vez, torna-
rem-se cidad3dos conscientes de que podem e devem fazer parte da historia,
intervindo e modificando o que ndo esta de acordo com o que eles acredi-
tam. Os estudantes tornam-se sujeitos ndo so do ensino e da aprendiza-
gem, mas também sujeitos de sua vida, de sua propria histdria, pois passam
a acreditar em si proprios e nas suas condi¢des enquanto cidaddos. Esta
avaliagdo esta focada e pretende atingir as funcdes da EJA, que permite a
equidade no mundo do trabalho, na vida social e nos canais de participagao.
Assim como a funcdo reparadora, que traz no seu bojo o reconhecimento
da igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano, e qualificadora,
como aquela que permite que o sujeito possa ter uma vida com qualidade
social que é inerente ao ser humano.
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O quadro a seguir, explicita a organiza¢do da avaliagdo do estudante no

madulo e concretiza a determinacao legal na estrutura do curso:

Quadro 31 - Avaliacao no PROEJA da Rede e-Tec Brasil

O que é?

Conteudos significa-
tivos e selecionados

Para qué?

Para contribuir
com a formagao

Quando avaliar?

Por objetivos
e finalidades,

Quem avalia?

Componente . durante o processo
currifular que atendam aos propedéutica do dea rendiF;a om Professor(s)/
AVEA saberes estabeleci- aluno, visando sua deﬁ:idos 9 Tutor
dos pelo méduloou | insercéo critica no reviamente e ndo
temporalidade. mundo do trabalho. Ecumulativos
Instrumento No processo. O
Para o estudante
elaborado para o o ) resultado dessa
- ) refletir e intervir L o
Autoavaliagdo | estudante refletir no SeU brocesso de analise possibilita Estudantes
sobre seu processo R rendipza om replanejar o
de aprendizagem. P gem. percurso formativo.
Atividades
presenciais que
objetivam, ao
ﬁnJaI do m:SdUIo/ Para promover a
- ) consolidagao dos Durante o estudo
Atividades temporalidade . , Professor(s)/
- ) conhecimentos pe- | do mddulo/ tempo-
presenciais para avaliar as ) Tutor
) los estudantes no(s) | ralidade.
aprendizagens componente(s)
relativas ao estudo ’
dos componentes
curriculares.
Verificagdo da
aprendizagem . O exame/prova nao
P 9 Para verificar de lp
do componente maneira geral o deve conter tudo
Exame/ prova | curricular. Ele pode R roveitagmento que foi trabalhado | Professor(s)/
presencial ser feito de forma P no médulo e sim, Tutor

interdisciplinar,
envolvendo duas ou
mais disciplinas.

do estudante no(s)
componente(s).

o que é relevante e
significativo.

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados da pesquisa (2013)
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Consideracdes finais

Na tentativa de reunirmos algumas recomendagdes baseadas nesta pesqui-
sa, que nos permitissem confronta-las com as propostas elencadas, alcan-
¢ando os estudos evidenciados nos setores educacionais, sociais e politicos
com alternativas viaveis a Educacdo de Jovens e Adultos, é necessario que
novos caminhos sejam abertos por varios atores educacionais que permitam:

e Alintegragdo dos espacos dos conhecimentos com préticas peda-
gobgicas direcionadas a realidade do publico da EJA;

e Avinculagdo dos conteudos trabalhados com as concepgdes e os
principios do PROEJA;

e Aelaboragao do material didatico especifico e adequado ao pro-
grama de educagdo basica integrada a educagao profissional, di-
recionado a Educacdo de Jovens e Adultos, considerando as espe-
cificidades da EaD;
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O fortalecimento da politica nacional de formagao inicial e conti-
nuada e permanente dos professores da EJA, evidenciando a in-
tegragdo entre as varias areas do conhecimento, particularmente
aqueles que atuam na EaD;

A reflexdo critica do reaprender pedagogico para a EJA;

Estabelecer uma politica de acompanhamento de egresso desta
modalidade de ensino;

Assegurar condi¢oes materiais, ativas e financeiras aos docentes
e discentes da EJA;

Fortalecer uma formacdo integral aos discentes da EJA em valo-
res, ética, conteudo, asseqgurando-lhes o desempenho favoravel
em sala de aula;

Implementar as diretrizes operacionais para a uma organizagado cur-
ricular integrada entre a formagdo basica e formagao profissional;

Implantagao, implementacdo e acompanhamento dos cursos
PROEJA a distancia;

Que os Projetos Politico Pedagdgicos dos cursos contemplem as con-
dicBes, principios e diretrizes estabelecidas nas legisla¢des atuais;

Que as Propostas Curriculares dos cursos do PROEJA sejam orga-
nizadas com base na realidade e singularidades dos jovens e adul-
tos, levando em consideragdo os conhecimentos prévios dos es-
tudantes, tornando uma aprendizagem muito mais significativa;

Incorporar nessas Propostas Curriculares os seguintes compo-
nentes pedagdgicos: avaliagdo diagndstica e formativa, planeja-
mento participativo com toda a comunidade escolar;

Suprir as lacunas existentes no AVEA para os estudantes, devido
a falta de informac&o repassada e a ma exploracdo das ferramen-
tas disponiveis no ambiente;
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Refletir sobre estratégias de acesso e permanéncia dos estudan-
tes do PROEJA;

Repensar a forma de divulgagdo do Seletivo para os estudantes
dos cursos do PROEJA no sentido de esclarecer os pré-requisitos
necessarios e o perfil socio-laboral dos cursos ofertados.

Que, no processo de ensino-aprendizagem, o professor possa
dar um enfoque maior nas experiéncias concretas dos jovens e
adultos, em sua maioria, trabalhadores, e partir para a compre-
ensao abstrata;

Identificar e valorizar os feedbacks apresentados pelos jovens e
adultos, permitindo, além do crescimento em sua autoaprendiza-
gem, a reflexdo critica e, em consequéncia disso, o replanejamen-
to da pratica docente.

Criar politicas de valorizacdo dos profissionais do PROEJA a
Distancia.
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Colecao: Gestao e Docéncia em EaD na Rede e-Tec Brasil

Organizadores: Araci Hack Catapan
Clovis Nicanor Kassick

1. O processo de gestao institucional
2. Gestao de informagao e comunicagao
3. Polo de apoio presencial: tecnologia e infraestrutura

4. SAAS: um sistema de acompanhamento e avaliacao
de cursos para suporte a gestao e docéncia

5. PROEJA: dimensées curriculares

6. Material didatico: construindo referéncias

7. Formacao continuada: diagnostico e proposicoes

8 Projeto pedagdgico de cursos: protocolo de referéncia
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