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APRESENTACAO

Este livro EDUCA(;AO PROFISSIONAL NO IF FARROUPILHA: RELATOS DE
ESTUDOS E EXPERIENCIAS, em seu primeiro segmento apresenta textos
nos quais a Educagao de Jovens e Adultos é realidade e possibilidade para
sujeitos que ao longo de sua vida ndo tiveram acesso — ou oportunidade
de permanéncia — a um dos bens publicos mais importante em nossa
sociedade, a educacdo, direito humano fundamental necessario para o
usufruto dos demais direitos. E realidade, por mostrar experiéncias vividas
e praticas pedagdgicas nesta modalidade de ensino. E possibilidade por
permitir gue os sujeitos possam, como diz o educador Carlos Rodrigues
Brandao, o/lhar o mundo com os proprios olhos e escrever a vida com a
propria letra. Aprender a ler-se a simesmo com toda a dignidade, reve-
lando o real sentido da educacao, resgatando cidadania e transformando
mundos e vidas.

Na primeira parte os textos apresentam producdes, relatos e expe-
riéncias sobre o Proeja — Programa Nacional de Integra¢ao da Educagao
Profissional com a Educacgdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens
e Adultos na qual se destaca a importancia do mesmo no contexto nacional
e especificamente, no Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha. Os registros aqui apresentados sao frutos de varias atividades
realizadas nos campi do IF Farroupilha, constituindo-se de memodrias e
registros sobre as reflexdes e praticas em torno da Educagao de Jovens
e Adultos integrada a Educacao Profissional.

O primeiro texto intitulado Proeja FIC no Campus S&o Vicente do
Sul — Instituto Federal Farroupilha: uma proposta de Formagdo Inicial
e Continuada integrada ao Ensino Fundamental na Modalidade de
Educagdo de Jovens e Adultos de Cléia Margarete Macedo da Costa Tonin
apresenta um breve histérico da trajetéria do Proeja no IF Farroupilha,
com especificidade no Proeja FIC g, também, no contexto dos institutos
federais.

O segundo texto Relato de experiéncia — Curso de Aperfeicoamento em

Educacdo Profissional integrada a Educag¢do Bdsica na modalidade de



Educacgdo de Jovens e Adultos de Edison Gonzague Brito da Silva aborda a
realizacdo, no Campus Alegrete, de uma proposta de formacao continuada
para atuagao na EJA para servidores do IF Farroupilha e professores das
redes municipal e estadual.

Concepgbes de Avaliagdo no Proeja, dos autores Ana Lucia Mohr,
Alessandro Callai Bazzan e Daniela Alves Oriques é o terceiro texto e, traz a
pauta, reflexdes sobre a avaliagao no Proeja - Campus Panambi, apontando
alguns pontos sobre as concepgdes e os tipos de avaliagdes utilizadas pelos
docentes. Também, destaca a necessidade da diferenciagcao de processos
e praticas avaliativas no Proeja, de outras modalidades, considerando a
especificidade da Educagao de Jovens e Adultos.

O texto Ensino de Inglés para alunos de Proeja: construindo uma
proposta possivel de Joseane Amaral e Tanea Maria Nonemacher é a
quarta producgao, relata a experiéncia desenvolvida no Campus Panambi
a qual adota uma metodologia que propde de forma mais humanizadora
e inclusiva, tornar mais pratico o aprendizado de Lingua Inglesa para os
cursos Proeja.

O quinto texto Proeja: possibilidades para a Educag¢do Profissional
de Elenir de Fatima Cazzarotto Mousguer apresenta algumas referéncias
relativas aos sentimentos dos estudantes e educadores envolvidos no
Projeto Integrador “Bazar”, que desenvolve-se nos Cursos Proeja — Campus
Julio de Castilhos, o qual promove a autoestima dos sujeitos e a superagao
de limitagdes, possibilitando aprendizagens e conhecimentos, além de
compartilhamento de vivéncias.

Estudos dos Sdlidos Geométricos, em turma de Proeja, a partir da
exploracdo de embalagem comerciais de Elisangela Fouchy Schons, sexto
texto deste livro, apresenta um estudo sobre Geometria Espacial com
estudantes do Proeja Técnico em Comeércio - Campus Julio de Castilhos,
apresentando o propdsito de desenvolver o raciocinio l6gico, a investigagao,
a descoberta e a percepgdo de mundo através do desenvolvimento da
metodologia de projetos. Também, coloca como desafio para a escola,
além do seu papel formativo, tornar a Matematica mais atraente, relevante
e com conhecimentos integrados a questdes da atualidade.

No sétimo texto A pratica do educador de jovens e adultos: fungdo do
ato pedagdgico de Leonardo Matheus Pagani Benvenuti e Marcia Adriana
Rosmann a proposta é refletir sobre a Educagao de Jovens e Adultos, no
Campus Santo Augusto, a partir de questdes inquietantes sobre como se
constituir docente da EJA, tendo em vista a falta de formagao para tal?
E que expectativas os estudantes apresentam em relagao ao Proeja? O
texto aponta, também, a necessidade de reflexao sobre experiéncias dos
estudantes, haja vista a construgao de fundamentos tedrico-metodoldgicos
gue embasem uma pratica para reconstruc¢ao de saberes docentes.
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Coletividade e cooperagdo no espaco-tempo de novas aprendizagens:
inclusdo digital na EJA — agricultura familiar de Cleitom José Richter,
Leonardo Matheus Pagani Benvenutti, Lilian Baungratz de Oliveira e Marcia
Adriana Rosmann, oitavo texto, traz para reflexdao as possibilidades de
inovagdes pedagdgicas na Educagao de Jovens e Adultos para agricultores
familiares, a partir da inclusao digital.

O nono texto Intervengdes especificas para alunos do Proeja: formas
de potencializar a constru¢do do conhecimento com autoria de Claucia
Honnef e Pablo Camargo Flores apresenta o relato sobre o desenvolvimento
do Projeto “Potencializando a Leitura, a Escrita e a Matematica: formas
de descobrir e se redescobrir na Educagao Profissional e Tecnoldgica”, no
Campus Sao Borja, Curso Cozinha-Proeja, tem como foco a realizagdo de
intervengdes que auxiliem a superar as dificuldades dos estudantes nas
areas da leitura, escrita e Matematica, mostrando ser possivel a superagao
das mesmas a partir de projetos especificos.

No décimo texto, Praticas articulatdrias na produgdo curricular da
Educagdo Profissional para jovens e adultos e a organizagdo do traba-
Iho docente de Leticia Ramalho Brittes, as discussdes pautam-se sobre
curriculo integrado e sobre as proposi¢cdes de formagado docente para o
Proeja, abordando a pratica discursiva no curriculo.

Finalmente, Percepgao de alunos do Proeja do IF Farroupilha sobre
as causas de evasido nessa modalidade de ensino de Edison Gonzague
Brito da Silva e Daiele Zuguetto Rosa, décimo primeiro texto, refere-se ao
relato da pesquisa realizada com estudantes do Proeja sobre as causas da
evasao, enfocando as percepgdes e expectativas dos estudantes sobre o
curso, no que diz respeito a questdes como: estudo, trabalho e familia, e,
com objetivo de subsidiar o Grupo de Trabalho dos Cursos Técnicos para
a definicao das diretrizes institucionais para esta modalidade de ensino.

A primeira parte deste livro mostra histdrias, trajetorias e experiéncias
pedagdgicas vividas no Proeja do Instituto Federal Farroupilha, as quais
revelam que agodes se efetivaram, mas que ha um longo caminho a ser
percorrido na Educacgao de Jovens e Adultos integrada a Educagao Profis-
sional. Ao parafrasear Moacir Gadotti em A Boniteza de Um Sonho, quando
diz que agir em fung¢do de um projeto de vida e de escola, de cidade,
de mundo possivel, de planeta.. € um projeto de esperancga, reafirmo
a conviccao de que este € o projeto de luta e desafios da Educacgdo de

Jovens e Adultos no ambito dos Institutos Federais.

Cléia Margarete Macedo da Costa Tonin
PROEN — ASSESSORIA PEDAGOGICA/PROEJA






PROEJA FIC NO CAMPUS SAO VICENTE

DO SUL — INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA:
UMA PROPOSTA DE FORMAQ&O INICIAL

E CONTINUADA INTEGRADA AO ENSINO
FUNDAMENTAL NA MODALIDADE DE
EDUCAQ&O DE JOVENS E ADULTOS

INTRODUGAO

Este texto apresenta alguns resultados da pes-
guisa desenvolvida no Campus Séo Vicente do
Sul do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha, no estado do Rio Grande
do Sul, intitulada “Proeja-FIC, Acompanhando
e refletindo sobre os processos de gestdo e for-
macdo continuada dos sujeitos envolvidos, no
Campus de Sdo Vicente do Sul - IF Farroupilha”
gue se realizou, entre os anos de 2011 a 2015, com
0 objetivo de acompanhar a implementacgao
do Proeja-FIC - Formacao Inicial e Continuada
integrada ao Ensino Fundamental na Modali-
dade Educacgao de Jovens e Adultos, em quatro
municipios parceiros: Cacequi, Jari, Jaguari,
Sao Pedro do Sul e no sistema penitenciario
de Jaguari. Buscou-se compreender como se
deu o processo de gestao compartilhada e a for-
macao continuada dos sujeitos envolvidos nesta
proposta, ou seja, os estudantes trabalhadores,
docentes e gestores. Analisou-se, também,
como o projeto pedagdgico elaborado a partir
de uma ag¢ao conjunta entre as instituicdes,
atendeu aos principios politico-pedagdgicos
do Proeja-FIC propostos no Documento Base
(BRASIL, 2007). Essa investigagdo permitiu o
aprofundamento aos conhecimentos sobre a
Educacao de Jovens e Adultos, gestao comparti-
Ihada e colaborativa, projeto politico pedagdgico
e curriculo integrado.

Cléia Margarete Macedo da Costa Tonin’

A pesquisa desenvolveu-se numa aborda-
gem gqualitativa, por apontar a necessidade de
aprofundamento em temas ou “fenémenos”
de forma mais compreensiva, levando em
conta a sua complexidade e singularidade,
pois, segundo CHIZZOTTI (2003) a pesquisa
gqualitativa adota diferentes métodos para estu-
dar um fendmeno em um determinado local,
procurando encontrar os sentidos do mesmo,
bem como interpretar os significados que as
pessoa dao a ele.

Desta forma, buscou-se analisar os proces-
sos de implementagcdo em cada municipio, a
partir de entrevistas, questionarios, observagdes
e analise de documentos como a proposta do
Proeja-FIC, os Projetos Politicos Pedagdgicos
dos municipios, atas de reunides, registros das
aulas, dossiés, produgdes, fotos, falas, relatos
orais € escritos, propostas de trabalho individual
e coletivo.

Compreender e interpretar fendmenos,
a partir de seus significados e contextos sao
tarefas sempre presentes na produgao do
conhecimento, o que contribui para que perce-
bamos vantagens no emprego de métodos que
auxiliam a ter uma visdo mais abrangente dos
problemas, supde contato direto com o objeto
de analise e fornecem um enfoque diferenciado
para a compreensao da realidade.

1 Pedagoga. Mestre em Educagao. Docente do Instituto Federal Farroupilha | e-mail: cleia.tonin@iffarroupilha.edu.br
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O desafio da pesquisa pautou-se em acom-
panhar e analisar os contextos e produzir conhe-
cimentos a partir das realidades, buscando a
compreensdo dos fendbmenos na sua totalidade,
considerando as suas complexidades.

Como recorte para este texto optou-se por
apresentar um breve referencial sobre a Educa-
¢ao de Jovens e Adultos integrada a Educacao
Profissional, algumas referéncias sobre o Proeja,
aspectos relevantes sobre a histdria do Proeja
no IF Farroupilha e a trajetéria do Proeja FIC
no Campus Sao Vicente do Sul destacando a
organizacao, gestado, implementacao, forma-
G¢ao e a identidade dos sujeitos do Proeja FIC.
Por ultimo um breve relato sobre o Proeja no
Sistema Prisional.

EDUCAGAO DE JOVENS
E ADULTOS INTEGRADA
A EDUCAGAO PROFISSIONAL

E fundamental associar a elevacdo de escola-
ridade a uma formacao profissional ainda que
basica em seu primeiro momento, pois, para os
sujeitos jovens e adultos que nao concluiram
o Ensino Fundamental na faixa etaria denomi-
nada “regular”, a formagao colabora de modo
mais imediato e direto para a qualificacdo pro-
fissional. Esses cidadaos, em geral, ndo tém nem
a escolarizagao minima nem qualquer tipo de
formacdo profissional, exigidas até mesmo para
as tarefas mais simples do mundo do trabalho
contemporaneo.

O mundo no qual vivemos impulsiona a
educacao a movimentos de transformacao
humana e social, de pensar intensamente sobre
o contexto que revela a cada dia os reflexos de
uma sociedade diversa e plural, no que se refere
aos processos fundamentais do modo de vida
e do mundo do trabalho.

O Proeja, neste cenario constituiu-se como
uma proposta a pessoas que tiveram seu direito
a educacgao negado por razdes diversas da
vida e da histdria social, pois, reconhece, ainda,
a possibilidade de profissionalizagao, por meio
do ensino técnico e profissional. Entdo, apds
tantas rupturas e descontinuidades a Educagao
de Jovens e Adultos apresenta um diferencial,

pois, trata-se de um programa de inclusao
social.

A Educacao de Jovens e Adultos, possibilita
legitimar a constituicdo de saberes e fazeres
voltados para a consolidagao de uma educagado
justa e democratica, também, para as pessoas
que lutam pelo resgate de sua legitimidade
enquanto sujeito humano e social.

A necessidade de politicas como o Proeja,
se origina no fato de se existir uma parcela da
sociedade que ndo teve acesso a educacgao
basica em tempo habil. Existem determina-
coes legais que orientam e ddo suporte a essas
acoes, fundamentais na busca da formacgao para
o exercicio da cidadania, para o ingresso no
mundo do trabalho e para a possibilidade de
estudos posteriores.

O Documento Base do Proeja (BRASIL, 2007)
salienta que a cada dia aumenta a demanda
social por politicas publicas perenes. Tais politi-
cas devem pautar o desenvolvimento de a¢gdes
baseadas em principios epistemoldgicos que
resultem em um corpo tedérico bem estabele-
cido e que respeite as dimensdes sociais, econd-
micas, culturais, cognitivas e afetivas do jovem e
do adulto em situacdo de aprendizagem escolar.

Portanto, é fundamental que uma politica
publica estavel voltada para EJA contemple a
elevagao da escolaridade com profissionalizagdo
no sentido de contribuir para a integragao socio-
laboral desse grande contingente de cidadaos
cerceados do direito de concluir a educagao
basica e ter acesso a uma formacao profissional
de qualidade.

PROEJA:!
ALGUMAS REFERENCIAS
HISTORICO-LEGAIS

O Programa de Integragao da Educacdo Profis-
sional com a Educacgao Basica na Modalidade
de Educagao de Jovens e Adultos — Proeja,
instituido pelo Ministério da Educacao, sob a
coordenagdo da Secretaria de Educagédo Profis-
sional e Tecnoldgica - SETEC, foi instituido para
o oferecimento da elevagdo da escolaridade e
qualificagdo profissional a jovens e adultos que,
por alguma razao, tiveram as suas trajetérias de
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formacgado descontinuadas ou interrompidas
e, tem como propdsito a formagdo humana
com acesso aos saberes e conhecimentos
cientificos, tecnolégicos, histéricos e profissio-
nalizacao de qualidade, bem como, o resgate
da identidade por meio de uma proposta de
formacdo cidada.

O Documento Base (ldem) indica que o
Proeja deveria contribuir para a superacao da
realidade da educacdo brasileira apontada pelos
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios— PNAD divulgados, em 2003, na qual
68 milhdes de Jovens e Adultos trabalhadores
brasileiros com 15 (quinze) anos e mais nao
concluiram o ensino fundamental e, apenas, 6
(seis) milhoes (8,8%) estavam matriculados em
EJA. A partir desses dados e tendo em vista a
urgéncia de ag¢les para ampliagcao das vagas
no sistema publico de ensino ao sujeito jovem
e adulto foi criado o primeiro Decreto do Proeja
n° 5.478, de 24 de junho de 2005. Em seguida
substituido, pelo Decreto n°5.840, de 13 de julho
de 2006, que introduz novas diretrizes e amplia
a abrangéncia do primeiro, com a inclusdo da
oferta de cursos Proeja para o publico do ensino
fundamental da EJA.

A legislacdo que sustenta a criagdo do
Proeja surge em um momento de retomada
do crescimento econdmico, da necessidade
de qualificacdo dos trabalhadores advinda das
pressdes dos movimentos sindicais e sociais
que, dentre outros, reivindicam a elevacao da
escolaridade dos trabalhadores.

Uma das principais fungdes do Programa,
ao ser criado, foi de amenizar a problematica
da baixa escolaridade dos sujeitos excluidos
socialmente sob o efeito da globalizagao eco-
ndmica. Entdo, a concepgao do Proeja tracada
no documento base, estd inscrita no marco da
construgao de um projeto de sociedade possivel,
mais igualitaria e inclusiva e de uma educacgao
profissional dentro da concepgao de formagao
integral do cidadao. Formacgdao esta, que com-
bine, na sua pratica e nos seus fundamentos
cientifico-tecnolégicos e histérico-sociais, o
trabalho, a ciéncia e a cultura, papel estraté-
gico da educacao profissional nas politicas de
integragao social.

Esta concepgao de educacgao integral e
integrada precisa ser proporcionada de forma
publica, gratuita e com qualidade, para jovens
e adultos que nao tiveram oportunidade de
acesso a escola ou dela foram expulsos por
varios motivos sociais e econdmicos, dentre
eles, a busca pela sobrevivéncia.

Os inUmeros desafios e complexidades,
constantes no Proeja como agao voltada
para a formacao de jovens e adultos, vitimas
de processos histdricos que os cercearam do
direito a conclusao da educacao basica e de
uma formacgdo profissional de qualidade tor-
nou imprescindivel a consolidagdo do mesmo.
Assim, ponderou-se que a Rede Federal devesse
assumir o Proeja como vanguarda na implan-
tagao dessa politica publica nas institui¢des de
educacdo tecnoldgica do pais.

A partir deste contexto, o Proegja, exposto no
Documento Base (BRASIL, 2007), tem como
perspectiva a proposta de integragao da educa-
cao profissional a educagdo basica assumindo
o trabalho na sua perspectiva criadora e nao
alienante. E com a criagdo dos Institutos Fede-
rais pela Lei 11.892/2008 e coloca os cursos des-
tinados a Educacao de Jovens e Adultos dentro
do percentual geral dos cursos médios técnicos
a serem oferecidos pelas instituicdes, ou seja,
50% das vagas. Desta forma, o Proeja fica diluido
em tais ofertas o que impde a construgdo de
respostas para diversos desafios, tais como, o da
formacao do profissional, da organizagao curri-
cular integrada, da utilizagcao de metodologias
e mecanismos de assisténcia que favoregam a
permanéncia e a aprendizagem do estudante,
da falta de infraestrutura para oferta dos cursos
dentre outros.

HISTORICO DO PROEJA
NO IF FARROUPILHA

A trajetdria do Proeja, teve inicio com a insti-
tuicdo do Decreto 5.478/2005, onde os entdo
Centros Federais de Educagao Profissional
(CEFETSs) e as Escolas Agrotécnicas Federais
(EAFSs) iniciam a mobilizagao para implantacao
de cursos na modalidade Proeja, visto que a
partir de entdo as institui¢cdes federais de ensino

13
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profissional precisavam obrigatoriamente ofe-
recer matriculas na modalidade Educagao de
Jovens e Adultos.

Neste ano, a Escola Agrotécnica Federal de
Alegrete, hoje Campus Alegrete do IF Farroupi-
Iha, inicia a formacao de professores e implanta,
apds um estudo de demanda, os cursos de
Agroindustria e de Informatica, os quais tiveram
suas atividades iniciadas em margo de 2006.

Com a instituicdao do Decreto n° 5.840 de
2006, que revogou o Decreto 5478/2015, o, ento,
Centro Federal de Educagao Tecnolégica de
S&o Vicente do Sul/CEFET-SVS, atual Campus
Sdo Vicente do Sul, passou a se organizar e
estruturar-se para atender as demandas de
implantagao da proposta de educagao de jovens
e adultos. Tal organizagao iniciou ao final do
ano de 2006, com reunides entre diregcao da
instituicdo e os professores com intuito de
socializar o texto do Decreto, abordando sobre
0s objetivos e intengdes da proposta. A primeira
guestao decidida pelo grupo foi a necessidade
de desenvolver formagao continuada com
os docentes, processo este que se efetivou,
mediante assessoria da Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM).

No ano de 2007 inicia, no CEFET de Sé&o
Vicente do Sul, o curso Técnico de Informa-
tica e em 2008, na entdo, Unidade de Ensino
Descentralizada de Educacao Tecnoldgica
(UNED) de Julio de Castilhos, hoje Campus
Julio de Castilhos, também o curso técnico
em Informatica. No mesmo ano, inicia-se na
UNED de Santo Augusto (ainda pertencente ao
Instituto de Bento Gongalves), o Curso Técnico
em Comércio.

Em 2008 com a criagao dos institutos fede-
rais pela Lei 11.892/2008 foi instituido o Instituto
Federal Farroupilha e seus Campi Alegrete, Julio
de Castilhos, Santo Augusto e Sao Vicente do Sul
j& com cursos Proeja em seu rol de cursos técni-
cos, sendo que no Campus Sao Vicente do Sul
em 2010 foi criado o Curso Técnico em Vendas
e em, 2013, o Curso Técnico em Agroindustria.

O Oficio Convite n° 40 SETEC/MEC/2009
abriu a possibilidade para os campi, em parce-
rias com os municipios e os sistemas prisionais,
oferecerem cursos Proeja integrados ao Ensino

Fundamental. O Instituto aprovou cursos em
todos os seus campi. E passou a ter parceria com
0s municipios de Alegrete, Manoel Viana, Sao
Borja, Cachoeira do Sul, Jari, Jaguari, Sdo Pedro
do Sul, Cacequi, Julio de Castilhos, Tupancirets,
Trés Passos, Coronel Bicaco e Tenente Portela.

No ano de 2010, iniciaram as atividades nos
Campi de Santa Rosa, Sdo Borja e Panambi.
Todos com abertura de cursos Proeja de nivel
médio e Santa Rosa com implantagdo do Proeja
FIC prisional. Ainda no mesmo ano foi langado
o edital para adesao a Rede Nacional de Certi-
ficacao Profissional e Formacao Inicial e Con-
tinuada - Rede CERTIFIC, a qual IF Farroupilha
aderiu, implantando o programa nos Campi de
Alegrete, Julio de Castilhos, Panambi, Sao Borja
e Sao Vicente do Sul.

O IF Farroupilha foi parceiro na realizagao
do Férum Estadual de Pesquisas e Experiéncias
em Proeja, ocorrido entre 27 € 29 de outubro de
2010, na Universidade Federal de Santa Maria,
gue reuniu pessoas de diferentes Instituicdes,
incluindo professores, alunos, pesquisadores
e palestrantes. O evento teve como propdsito
avaliar, discutir, conhecer e reconhecer expe-
riéncias em andamento e dentro do programa
disponibilizado na Rede Federal. Foram reali-
zadas muitas discussodes, que resultaram em
uma carta, a Carta de Santa Maria, divulgada
nas instituicdes educacionais ligadas a EJA.

No mesmo ano, ocorreu o 1° Encontro Nacio-
nal Proeja FIC: Dialogos de Experiéncias realizado
nos dias 7 e 8 de dezembro de 2010, em Porto
Alegre/RS, reunindo as instituicdes, pesquisa-
dores e gestores do Proeja FIC de todo o Brasil.

Em 2011, os campi do IF Farroupilha reformu-
laram seus projetos pedagdgicos e as aprendi-
zagens, praticas e experiéncia do Proeja FIC e
das histdrias de vida do CERTIFIC foram apre-
sentadas no Encontro de Estudantes PROEJA
do IF Farroupilha, que reuniu cerca de 1.000
participantes. A dindmica do mesmo foi realizar
discussdes em cada turma, nos campi, sobre as
tematicas: acesso, permanéncia, formacgao pro-
fissional, mundo do trabalho, evasao, assisténcia
estudantil, infraestrutura, organizagdo curricu-
lar, pesquisa e extensao. Essas reflexdes forma
aprofundadas e sistematizadas no encontro.
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O novo Edital n°® 008/2012 do Programa
Nacional de Integragcdo da Educagao Profis-
sional com a Educacgao Basica na modalidade
de Educacao de Jovens e Adultos, na Formagao
Inicial e Continuada Integrada com o Ensino
Fundamental — Proeja FIC/Rede CERTIFIC
oportunizou a formagdo de novas turmas no
IF Farroupilha.

PROEJA FIC NO CAMPUS
SAO VICENTE DO SUL

ORGCAN IZAC;AO E ESTRUTURA

O Curso de Formacao Inicial e Continuada em
Panificagao Integrada ao Ensino Fundamental
na Modalidade de EJA - Proeja FIC, no Campus
Sao Vicente do Sul, teve inicio no ano de 2009
em parceria com a Rede Municipal de Ensino,
sendo integrante desta parceria os municipios
de Cacequi, Jaguari, Jari e Sao Pedro do Sul, e
no Sistema Penitenciadrio, em Jaguari.

A oferta do curso em Panificagao foi identifi-
cada pela demanda, em um encontro realizado
no campus com representantes das prefeituras,
secretarias municipais de educagao e estabe-
lecimentos penais dos municipios da regido.
Nesse sentido, foi considerada a potencialidade
produtiva das comunidades, pois, 0 curso visava
a qualificagao profissional dos trabalhado-
res, possibilitando a reintegragao social dos
mesmos. Foi levada em consideracao, ainda,
a possibilidade do acesso com qualidade ao
mundo do trabalho, bem como, a oportunidade
de continuidade dos estudos.

Os objetivos do curso sao de promogao
da qualificacdao profissional inicial e conti-
nuada dos jovens e adultos, assim, como
de garantir o ingresso/reingresso no Ensino
Fundamental, de modo que o sujeito tenha
condigbes de transformar sua histéria de
vida e construir uma cidadania plena, res-
gatando conhecimentos e qualificando-se
profissionalmente. Ainda a compreensao do
trabalho como principio educativo, o desen-
volvimento da capacidade de resolugado de
problemas, de comunicagao de ideias, de
iniciativa e o desenvolvimento dos conheci-

mentos tedrico-praticos relativos a area de
formacgao profissional.

A Gestao do Proeja FIC desenvolveu-se de
forma compartilhada e colaborativa entre o
campus e os municipios. Conforme o oficio con-
vite 40/2009-SETEC/MEC, o Proeja FIC deveria
organizar-se da seguinte forma: um coordena-
dor por agao do Programa no campus: o Curso,
a Formacao, Materiais Didaticos e Pesquisa e
Acompanhamento e uma Coordenacgao Geral,
todas articuladas com a Dire¢do de Ensino. O
Municipio organizava-se com uma coordenacao
de Curso.

O Curso estruturou-se com carga horaria
total 1.420 horas, sendo 1.200 horas de formacgdo
geral, 220 horas de formagao inicial e conti-
nuada/qualificacdo profissional. O curso desen-
volveu-se em 02 (dois) anos e foram ofertadas
105 (cento e cinco) vagas no primeiro edital:
Jaguari: uma turma de 20 (vinte) estudantes;
uma turma de 15 (quinze) apenados do Sistema
Prisional; Sdo Pedro do Sul: uma turma de trinta
(30) estudantes; Cacequi: uma turma de 25
(vinte cinco) estudantes; Jari: uma turma de 15
(quinze) estudantes. Foram, portanto, ofertadas
05 (cinco) turmas. No segundo edital em 2012
foram ofertadas 120 (cento e vinte) vagas, 30
(trinta) por municipio, somente em escolas.

O processo de selecdo foi integrado ente o
campus e 0s municipios através da realizacao
de chamada publica e divulgagao dos cursos
no ambito dos municipios e regido. A partir da
divulgacao da oferta foram listados e matricula-
dos os sujeitos interessados, mediante entrega
da documentagao especifica. Quando o nimero
de estudantes excedeu o quantitativo de vagas
por turma/municipio, foram definidos conjun-
tamente, os critérios de seleg¢ao prioritaria, tais
como: maior idade, sexo feminino, membro de
familia beneficiaria de programa social, maior
tempo sem registro de emprego formal. Ainda,
previu-se uma listagem de suplentes, para os
casos de vacancia no curso.

O candidato para acesso ao curso deveria
ter, preferencialmente, concluido a primeira
etapa do Ensino Fundamental (17 a 4° série).
No entanto, candidatos que nao tinham este
requisito poderiam inscrever-se independente

15



16

INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA

de escolaridade anterior, pois, tinham seus
conhecimentos relativos as etapas iniciais de
escolarizagao, certificados pelas Secretarias
Municipais de Educacdo, mediante avaliagcdo
para classificagdo conforme legislagdo vigente e
Documento Base do Proeja FIC (BRASIL, 2007).

O profissional egresso do curso podera atuar
em estabelecimentos envolvidos no segmento
de alimentos e, preferencialmente, na area de
panificacdo, estando capacitado para utilizar os
equipamentos indispensaveis a panificagcao e
elaboracao de receitas basicas de paes e outros
produtos. Também, foram trabalhadas as com-
peténcias empreendedoras e comunicativas,
podendo atuar em processos de gestao domi-
ciliar, cooperativas e associagdes, entre outras
no mundo do trabalho.

O curso teve seu projeto pedagdgico cons-
truido pelos docentes, gestores e técnicos

envolvidos no curso Proeja FIC. Cada semestre
foi sistematizado em maddulos que correspon-
dem a uma etapa/fase da Educacao de Jovens e
Adultos. As aulas foram organizadas em tempos
de 60min, onde 01 hora/aula = 01 hora/relégio,
garantindo a integralizagdo curricular e carga
horaria prevista.

As aulas foram presenciais, uma vez que se
entende a necessidade de fortalecer a escola
como estagao de produgao do saber e referén-
cia para a populagdo que, por varios motivos,
ndo teve o seu direito a educacdo efetivada
no tempo préprio. A respeito dos profissionais
envolvidos, ficou estabelecido que cada muni-
cipio parceiro cedera os professores da parte do
Ensino Fundamental e o Campus Sao Vicente
do Sul, do IF Farroupilha, os professores da parte
técnica, na area de Panificagao. A Estrutura
Curricular ficou assim sistematizada:

Quadro 01 - Matriz Curricular do Curso de Panificagao — Proeja FIC

1° semestre

2° semestre

3° semestre 4° semestre

AREAS

360 horas 340 horas 360 horas 360 horas
Linguagens e Codigos 4 80 4 80 3 60 4 80
Ciéncias Humanas 4 80 4 80 3 60 4 80
Ciéncias Naturais 4 80 4 80 3 60 4 80
Matematica 4 80 3 60 4 80 4 80
Higiene
na Manipulagéo 1 20 - - - - - -
dos Alimentos
Nutrigao 1 20 - - - - - -
Panificagdo = = = = 4 80 = =
Empreendedorismo e ) 9 40 1 20 ) B
Gestao Financeira
Técnicas de B ) B B B B 2 40
Comunicagao
Total semestre letivo 18 60 17 340 18 360 18 360

Fonte: PPC Proeja FIC do IF Farroupilha -SVS.

GESTAO COMPARTILHADA
E COLABORATIVA

A gestdo democratica como principio da edu-
cagao nacional torna-se presencga obrigatdria
em instituicdes escolares, é a forma que faz
com que a escola construa, coletivamente, um
projeto pedagdgico de qualidade e possa tam-

bém gerar “cidaddos ativos”, criticos e reflexivos
e comprometidos com a sociedade.
Gestdo é uma expressdo que ganhou corpo no
contexto educacional, acompanhando uma
mudang¢a de paradigma no encaminhamento
das questdes desta area. Em linhas gerais, é carac-

terizada pelo reconhecimento da importancia da
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participag¢do consciente e esclarecida das pessoas
nas decisdes sobre a orientagdo e planejamento
de seu trabalho. O conceito de gestao esta asso-
ciado ao fortalecimento da democratizagdo do
processo pedagdgico, pela participag¢do respon-
savel de todos nas decisdes necessarias e na sua
efetivagao, mediante seu compromisso coletivo
com resultados educacionais cada vez mais efe-

tivos e significativos (LUCK, 1997, p.1).

A gestao desenvolve-se associada a outras
ideias e dinamicas em educagao, numa dimen-
sao politica e social, na agcao para a transforma-
¢ao, participagao, no contexto de uma concep-
¢ao de mundo e de realidade que possibilite a
articulacao de todas as dimensdes para a praxis
da cidadania.

E preciso que se discuta e se proponham
novos formatos de gestao, espacos ampliados
de agdo educativa g, finalmente, novos signifi-
cados para o ensino e aprendizagem, finalidade
Ultima da atividade educativa.

Desta forma, a gestdao compartilhada na
implementacao do Proeja FIC tornou-se um
grande desafio, pois, a dindmica da gestado
ocorre em espacos diferenciados e com reali-
dade muito diversa. Esta diversidade se consti-
tuiu de escolas situadas em regides periféricas,
da cidade e do campo, as Secretarias Municipais
de Educacao, Prefeituras, Direcao Local e Esta-
dual do Presidio e o IF Farroupilha - Campus
Sdo Vicente do Sul.

O propdsito da gestdo é de estabelecer o
direcionamento e a mobilizagdo capazes de
sustentar e dinamizar a cultura das instituicoes
parceiras, de modo que sejam orientadas para
um modo de ser e de fazer caracterizado por
acdes conjuntas, associadas e articuladas.

Essas a¢ces da gestao refletiram nas praticas
pedagdgicas em todos os espacos que envol-
veram o Proeja FIC, desde o desenvolvimento
do curriculo integrado, com planejamento de
metodologias e agdes pedagdgicas coletivas, a
participagcdo dos estudantes e todos os envolvi-
dos no processo educacional, tanto no espago da
Escola Municipal, onde foi desenvolvido o Ensino
Fundamental; quanto no campus, na Educacgdo
Profissional, 4rea técnica de Alimentos.

SISTEMA PRISIONAL DE JAGUARI

O Proeja FIC no Sistema Prisional foi possivel
pela parceria do Campus Sao Vicente do Sul,
a Prefeitura Municipal de Jaguari e o Sistema
Penitenciario Estadual/Presidio Regional de
Jaguari. A turma iniciou com um ndmero sig-
nificativo de sujeitos apenados, 14 (quatorze)
homens demonstraram interesse em participar
da formacgao, sendo que pertenciam a diferentes
realidades, de diversos municipios da regiao e
de outros lugares do Estado. Foi realizada uma
estruturacdo fisica no espaco da Penitenciaria,
onde se organizou uma sala de aula.

Os professores que atuaram foram os
mesmos que trabalham na Escola Municipal
de Ensino Fundamental, na area da Educacgao
Basica e os do IF Farroupilha na area técnica. A
proposta pedagdgica discutida e construida a
partir da formagao continuada dos professores
ndo se constituiu, inicialmente, com foco para a
atuacao no sistema penitenciario. Nenhum dos
professores tinha esta experiéncia, percebia-se
uma fragilidade na formagdo dos mesmos.

Realidade evidenciada em alguns relatos:
“Nunca tinha entrado num Presidio... No pri-
meiro dia fiquei com medo, a gente entrava e
as portas eram trancadas, dd medo... Os alunos
ndo olhavam nos olhos da gente...”

O trabalho foi sendo construido no decorrer
do processo, a metodologia era tradicional, as
estratégias utilizadas eram muito limitadas
como destaca a fala: “Ndo é possivel utilizar
nenhum tipo de material.”

Aos poucos a partir do conhecimento
desta nova realidade para os professores e
da formagdo continuada foi possivel buscar
alguma integracao entre a educacgao basica
com a profissional, através das aulas praticas
de panificagdo. Foi organizado no interior do
presidio uma padaria para as aulas praticas,
neste contexto pode-se perceber como € possi-
vel mudar algumas concepgdes instituida para
a realidade carceraria.

Um dos aspectos inquietantes foi o processo
de evasao ocorrido, pois, dos 14 (quatorze) presos
gue ingressaram na turma, apenas 05 (cinco)
concluiram o Proeja FIC. A realidade mostrou
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gue as adversidades dentro do sistema car-
cerario muitas vezes conduzem ao abandono
dos estudos, como: as transferéncias, o regime
semiaberto e a condicdo de liberdade.

Conforme o Documento-Referéncia do
Seminario Educacgao nas Prisdes (BRASIL, 2012) é
indiscutivel que a educacgdo de jovens e adultos,
nos ultimos anos, alcangou alguns avang¢os no
campo normativo e politico. A educagdo em
espacos diferenciados, principalmente para
jovens e adultos privados de liberdade, conse-
guiu obter algumas conquistas, deixando de
ser um tema invisivel, tornando-se ponto de
pauta de setores da sociedade e de governos,
porém, ainda esta longe de uma politica capaz
de mudar a realidade prisional no Brasil.

A pesquisa, porém, permitiu identificar
alguns sinais de mudang¢a no campo da edu-
cagao em prisdes, indicando que esta vem se
constituindo como um campo especifico, tanto
de analise quanto para a formulagdo de ac¢des
publicas, ainda incipientes, mas notaveis, a
exemplo do Proeja FIC na Penitencidria Estadual
de Jaguari.

Também, oportuniza a construgao de conhe-
cimentos e propostas que possibilitam a elabo-
racdo de um diagndstico da educacao de jovens
e adultos integrada a educacgdo profissional,
tanto em nivel de campus, Instituto Farroupilha,
Municipios da Regido, e, como parametro para a
elaboragao de politicas publicas, reconhecendo
assim a educagao como direito social de todos,
visando o pleno desenvolvimento da pessoa,
Sseu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho.

SUJEITOS E IDENTIDADES

A partir da andlise de questionarios e de
entrevistas realizadas com os alunos de todas
as turmas do Proeja FIC e, ao realizar recortes
destas realidades, busca-se entender quem é
este sujeito? Quais suas expectativas quanto a
escolaridade e profissionalizagao?

Algumas falas ajudam a entender melhor
este universo: “Logo no inicio me senti meio
perdida, muitos anos sem estudar, mas me
sinto privilegiada por esse retorno.”

Aqui percebe-se a dura realidade da maioria
dos que frequentam a educacao de jovens e
adultos, pois, sdo pessoas que abandonaram a
escola na idade regular e que retornam com um
desejo de mudanca de vida. Este “privilégio” se
da pela representacao da escola na sociedade.
“Meu ingresso no campus mudou toda a minha
maneira de pensar, ... O desenvolvimento edu-
cacional, como pessoq, e a qualidade da escola
onde estudamos, as opiniées..mudam a vida.”

O fato dos Institutos Federais, a partir do
processo de ampliacdo da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnolégica, estarem
presentes em localidades ou regides muito
distante das capitais, geralmente, onde ficam
as universidades e os centro de educagao supe-
rior, criam uma expectativa e uma condigdo
de empoderamento, onde acesso ao campus,
que € visto como uma instituicao de exceléncia
em educacgao, da um “status social” capaz de
modificar o modo de vida e concepgao sobre
a mesma.

O estabelecimento de relagdes de conheci-
mento, de troca e experiéncias levam ao cres-
cimento pessoal e profissional, com elevagao
da autoestima, valorizagdo e busca do conhe-
cimento e de melhores condigdes de vida. “..
em primeiro lugar abriu um leque de amizade
enorme, conhecimento e etc... Consegui um
emprego melhor, a admira¢éo das pessoas.
A autoestima e a realizagéo de retornar os
estudos.”

O significado do trabalho como principio
educativo é demonstrado nas falas: “Nas pradti-
cas dadas pelos professores, sempre tem algo a
ver com o meu trabalho. Novos conhecimentos
e experiéncias... Consegui me expressar melhor,
pois era muito timida, estudar prd mim é
como uma terapia”. A compreensao de que
0 papel da escola em suas vidas € muito mais
do que contelddos tradicionais, mas que tem
significado social. O curriculo torna-se como
aponta Henrique, Silva e Baracho (2011, p. 453)
muito mais que unir os conteldos da educagao
basica com os conhecimentos necessarios ao
desempenho de uma determinada profisséo,
pois, significa pensar uma formag¢ao em que os
aspectos cientificos, tecnoldgicos, humanisticos
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e culturais estejam incorporados, integrados e
contemplados de forma equanime, em nivel de
importancia e de conteudo.

Na fala “me sinto mais forte para enfrentar
o mundo Id fora.” percebe-se a ideia de que a
formacdo integrada sugere, conforme Ciavatta
(2005) em superar o ser humano fragmentado
historicamente pela divisao social do trabalho,
pois, trata-se de superar a redugao da prepara-
¢ao para o trabalho ao seu aspecto operacional
e simplificado.

PROEJA FIC:
DESAFIOS E REFLEXOES

Os desafios do Proeja FIC dizem respeito a pos-
sibilidade de que através do retorno a escola
busque-se o resgate da formagao humana
integral entendida, conforme Ramos (2005)
como formagao omnilateral, uma concepgao
de formacgao humana, com base na integracgao
de todas as dimensdes da vida no processo
formativo.

As acbes de buscas para alcancgar estas
praticas exigem um envolvimento de todos
0S sujeitos no processo, gestores e docentes
através de um planejamento coletivo e parti-
cipativo. O que se torna muito desafiador é a
acao dos docentes da area basica articulados
com os da area técnica, pois, a construgcdo do
curriculo integrado cria a possibilidade de um
trabalho mais interdisciplinar, destacado por
Machado (2010, p. 81), que:

Se a realidade existente é uma totalidade inte-
grada ndo pode deixar de sé-lo o sistema de
conhecimentos produzidos pelo homem a partir
dela, para nela atuar e transforma-la. Tal visao
de totalidade também se expressa na praxis do
ensinar e aprender. Por razdes didaticas, se divide
e se separa o que esta unido. Por razdes didaticas,

também se pode buscar a recomposi¢ao do todo.

Os docentes e gestores precisam aprender
e apreender, pois, a qualidade em educagao
de jovens e de adultos deve ser medida pelo
atendimento as suas necessidades educacionais
e culturais. Nao se trata de “repassar” para eles
um saber ja cristalizado e elitista. Trata-se de

construir junto com eles um novo saber, real-
mente libertador e significativo para o projeto
de vida de cada um dos educandos e educa-
dores, homens e mulheres trabalhadores seres
historicos-sociais.

O processo de gestao no Proeja FIC foi
analisado sob dois “olhares”: o que contempla
0s processos administrativos, a participagao
da comunidade escolar nos projetos pedagd-
gicos e os que estao ligados a fungdo social
da educacgdo que se desenvolve (Educacao
Profissional integrada a Educacao Basica na
Modalidade EJA) e a forma como produz,
divulga e socializa o conhecimento. O estudo
traz suporte tedrico para uma reflexdo sobre
o tema de forma que seja possivel ultrapassar
o nivel de entendimento sobre gestdo como
palavra recente que se incorpora ao idedrio das
novas politicas publicas. O fato de que a ideia de
gestao deva se desenvolver de forma integrada,
associada a contextos diferenciados (IF Farrou-
pilha, Sistemas Municipais de Ensino, Escolas
e/ou Presidio) permite pensa-la ho sentido de
uma articulacdo consciente entre agdes que se
realizam no cotidiano das instituicdes envolvidas
e o seu significado politico e social.

A formacdo do Proeja-FIC foi analisada do
ponto de vista de dois sujeitos: dos alunos e dos
docentes/gestores e é compreendida, conforme
Noévoa (1992), como algo que pertence ao proé-
prio sujeito e se inscreve num processo de ser
(nossas vidas e experiéncias, Nnosso passado)
e num processo de ir sendo (N0ssos projetos,
nossa ideia de futuro).

Paulo Freire (1996) explica-nos que ela nunca
se da por mera acumulacdo. E uma conquista
feita com muitas ajudas: dos mestres, dos livros,
das aulas, dos computadores. Mas depende
sempre de um trabalho pessoal. Ninguém forma
ninguém. Cada um forma-se a si préprio.

Esta investigacdo permitiu a discussao
sobre o Proeja ao ouvir estudantes, docentes
e gestores que socializaram experiéncias bem
sucedidas e, proporcionaram troca entre as
Instituicdes de Ensino. Para Freire (2002) deve-
mMos chamar as pessoas a escola para participar
coletivamente da construcdo de um saber, que
vai além do saber de pura experiéncia feito,
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gue leve em conta as suas necessidades e o
torne instrumento de luta, possibilitando-lhe
ser sujeito de sua propria histéria.

Assim, tornar o Proeja FIC uma politica
publica, instrumento de luta e empoderamento,
a ser desenvolvida de forma efetiva nos Insti-

possibilidade de alcangar um significativo per-
centual da populagao de trabalhadores que ndo
concluiram o Ensino Fundamental. Precisa ser
assumido por varios segmentos da sociedade,
numa gestao colaborativa e compartilhada, pois,
essas aproximagdes contribuem para uma edu-

tutos Federais, conforme determina a sua lei cagao de qualidade socialmente referenciada

de criagdo torna-se um grande desafio, como como direito igualitario de todos.
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RELATO DE EXPERIENCIA —

CURSO DE APERFEICOAMENTO EM EDUCAGAO
PROFISSIONAL INTEGRADA A EDUCAGAO BASICA NA
MODALIDADE DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

INTRODUGAO

O texto a seguir € um relato do planejamento,
da organizagao, da execucao e dos resultados
do curso de aperfeicoamento em Educagao
Profissional Integrada a Educagao Basica na
Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos
promovido pelo Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, IF Farroupilha,
no ano de 2013.

O curso teve como publico-alvo docentes da
instituicao e de escolas parceiras que atuam no
Proeja e no Proeja FIC e alunos dos cursos de
licenciatura do instituto.

Inicialmente sera apresentada uma breve
fundamentagao tedrica para a formatagao do
curso, tal como foi concebido.

A seguir serao apresentados as motivagdes
e o0s objetivos que proporcionaram a realizagao
do curso e a forma como ele foi organizado,
incluindo o principio metodoldgico para o
funcionamento e as metodologias de trabalho.

Por fim, serdo apresentados os resultados
alcancados com a realizagdo do curso, primeira-
mente os dados quantitativos, e, a seguir, uma
andlise qualitativa dos dados e das possiveis
consequéncias dos resultados intangiveis.

Edison Gonzague Brito da Silva’

CURSO DE
APERFEICOAMENTO EM PROEJA

FORMACAO CONTINUADA
DE DOCENTES PARA
ATUAGCAO NO PROEJA

A formagao continuada de professores € um
tema constante entre os gestores de instituicdes
de ensino. Quanto a forma de realizagdo da for-
magao continuada, muitos sdo os autores que
tém defendido a tese de que a formagao em
servico, a partir de uma reflexao sobre a pratica,
€ a mais efetiva para o processo de formacao
de professores.

Brancher (2013), citando o que Gauthier
(1998) denomina de saber da agao pedagdgica,
entende que o professor possui um saber ine-
rente a pratica educativa, que precisa ser expli-
citado pelos préprios professores para modificar
ou tornar visiveis suas praticas profissionais. Tais
saberes precisam ser legitimados ou validados
na discussdao ou problematizagdo junto aos
pares, pois se vive na contemporaneidade um
tempo/espaco no qual o saber docente é em
grande parte privado e ndo passa por nenhuma
comprovagao sistematica, como em outras pro-
fissdes. Estamos ainda naguele ponto em que
cada professor, sozinho em seu préprio universo,
elabora uma espécie de jurisprudéncia particu-
lar, feita de mil e um truques que “funcionam”

1 Graduado e Mestre em Filosofia; Docente do Instituto Federal Farroupilha | e-mail: edison.brito@iffarroupilha.edu.br
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ou que ele acredita que funcionam. Contudo,
exatamente por ser particular, essa jurispru-
déncia sé raramente chega ao conhecimento
publico para ser testada. Além disso, embora
presente em toda pratica profissional, uma
jurisprudéncia particular ndo tem nenhuma
utilidade para a formacgao de professores e nao
leva a um maior reconhecimento do status pro-
fissional dos docentes. Via de regra, esse saber
se perde quando o professor deixa de exercer
seu oficio. Os resultados das pesquisas sobre
o saber da agcao pedagdgica poderiam contri-
buir enormemente para o aperfeicoamento
da pratica docente (GAUTHIER, 1998, p. 33-34).

Ainda conforme Brancher (2013), essa ideia
de que a histdria do professor é constituida a
partir de saberes que precisam ser ressignifica-
dos nem sempre foi aceita academicamente:
“autores como Tardiff (2002), Gauthier (1998),
Oliveira (2006), Cunha (2006), dentre outros,
conceituam os saberes desses profissionais no
intuito de contribuir com a sistematizagdo dos
mesmos”. Para tal, Cunha (2006, p. 355) define
0s saberes docentes como um conjunto de
“conhecimentos, habilidades, competéncias
e percepgdes que compdem a capacitagao do
sujeito para um tipo de atividade profissional”.

Brancher (2013) classifica esses saberes ine-
rentes a atividade docente em trés grandes
blocos: os pessoais, definidos pela singulari-
dade do professor; os académicos, ou formagéo
superior; e os experienciais, definidos por Tardif
(2002) como aqueles produzidos na pratica dos
professores. Para o autor, os saberes praticos,
no entanto, mesmo que considerando os pres-
supostos académicos inerentes a pratica edu-
cativa, precisam ser explicitados. A explicitagcao
passa por tomar conta ou dar significado a esse
saber no ato de narrar-se, que acontece quando
ha um tempo e um espaco de formagao. Con-
forme Josso, citado pelo autor, as “vivéncias
atingem o status de experiéncia a partir do
momento que fazemos um certo trabalho refle-
xivo sobre o que se passou” (BRANCHER, 2013).

Assim, para Brancher (2013), “o ato de se
narrar pode ser importante ferramenta para
disparar processos formativos quando coloca
os colaboradores como pesquisadores de si”.

Segundo o autor, a reflexdo ocasionada pela
narrativa estimula o narrador a revisitar ima-
gens, saberes, vivéncias escolares e sociais
proprias de suas construgdes histéricas. Assim,
“no movimento de relembrar e esquecer”, os
colaboradores podem estabelecer significacdes
outras a construgdo da pessoa do professor.
Citando Gauthier e Tardif, salienta que se os
professores registrassem as construcdes por eles
vivenciadas, estes registros poderiam ser muito
Uteis na construgao de um repertdrio de saberes
relacionados ao fazer docente. Assim, conclui
0 autor, € “preciso conhecer as aprendizagens
realizadas pelo professor, nesse e noutros espa-
¢os, instaurando, com isso, a possibilidade da
reflexao sobre os momentos formativos desses
docentes”.

Para Becker (2010, p. 12 e 13) o aprimora-
mento da atividade da docéncia exige que o
professor seja pesquisador da sua pratica, ao
gue ele chama de professor pesquisador no
sentido amplo, diferenciando esta ideia das
atividades de pesquisa propriamente dita,
relacionadas aos programas de pds-graduagao.
Conforme o autor o professor elabora planos,
aplica metodologias, reproduz e interpreta
conteudos, observa comportamentos e avalia
processos. Inventa e implementa agdes que
produzem novos fendmenos cognitivos, avalia,
cria novas compreensdes. Considerando essas
realizagdes, € um “desperdicio” esse professor
perder a oportunidade de laborar e formalizar
0 que ele vai construindo na sua pratica
pedagdgica. As experiéncias se perdem porque
ndo sdo sistematizadas e relatadas. O professor
gue nao burocratizou a sua pratica constréi e
reconstréi conhecimentos. Pesquisar faz parte
dessa pratica.

Para Becker professor e aluno sao sujeitos
epistémicos, sujeitos que constroem conhe-
cimentos:

Tanto para adquirir conhecimentos (conteudo)
guanto para construir capacidades cognitivas
(estruturas), o sujeito age sobre os objetos (fisi-
cos, culturais, simbdlicos, cientificos, artisticos,
éticos etc.) assimilando-os. Ao assimila-los, com
capacidades ainda precarias para dar conta de

sua complexidade, deforma-os ou os decompde



EDUCAQ&O PROFISSIONAL NO IF FARROUPILHA — RELATOS DE ESTUDOS E EXPERIENCIAS

tantas vezes quantas forem necessdrias até que
sua capacidade de compreensdo possa fazer
justica a complexidade desses objetos. Quando
ele faz isso com objetos quaisquer, alvos de sua
curiosidade ou necessidade de compreensao,
atinge as proéprias capacidades cognitivas,

ampliando-as ou reestruturando-as (2010, p. 13).

Ao aprender um conteddo novo o sujeito
reconstrdi suas estruturas cognitivas sua capaci-
dade de aprender. Conforme Becker (2010), cada
individuo realiza um processo préprio de apren-
dizagem, para o qual a escola dos sonhos € uma
escola ativa, na qual, estao sujeitos que agem e
agindo aprendem. Esta ideia, no entanto, coloca
em questdo o modelo de escola e o modelo de
professor transmissor de conhecimentos.

Colocar em questao este modelo implica
construir um modelo de docéncia que Becker
chama de Professor Reflexivo, no qual o docente
contextualiza o que ensina por forgca de sua
atividade investigadora e de reflexdo sobre as
formas pelas quais os alunos assimilam o conhe-
cimento. O Professor Reflexivo “que ndo apenas
ensina, mas reflete sobre os resultados de suas
acoOes didatico-pedagdgicas: sobre como os
alunos recebem o ensino” (Idem) “age” sobre
sua propria docéncia.

Com isso, consegue ter sempre presente
uma das questdes cruciais da docéncia, “que
método ira utilizar?”

O professor reflexivo e pesquisador poderd, além e
acima de tudo, resgatar uma divida histérica que
a escola contraiu com a crianga. Na espontanei-
dade do cotidiano, a crianga aprende a perguntar.
Frequentemente, o entorno familiar responde
com tamanha ferocidade a esse comportamento
infantil que pouco sobra dele depois de alguns
anos, a escola se encarregard de extinguir o
gue sobrou. A familia arma um cerco em torno
desse comportamento infantil, reprimindo-o de
multiplas formas, fazendo a crianga perceber o
quanto ela é inconveniente ao fazer perguntas

(Ibidem, p.18).

Para o autor, os professores ndo sdo pre-
parados para trabalhar com a pedagogia da
pergunta, no entanto, a pratica do Professor

Reflexivo o levara a abrira espago para as per-
guntas, pois a investigagao comega com uma
pergunta. Ao usar a pergunta como ferramenta
pedagdgica o professor perguntara sobre a proé-
pria pratica e sobre os caminhos mais efetivos
para a aprendizagem do aluno.

Paulo Freire também justifica a defende a
necessidade da reflexdo sobre a pratica para
a constituicdo da docéncia como profissdo. O
autor ressalta como fundamental a permanente
analise das praticas implementadas para que
a mesma possa ser aperfeicoada. Diz o autor:

Neste sentido, indubitavelmente, é tdo curioso o
professor chamado leigo no interior de Pernam-
buco quanto o professor de Filosofia da Educacao
na Universidade A ou B. O que se precisa é possi-
bilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através
da reflexao sobre a pratica, a curiosidade ingénua,
percebendo-se como tal, e va se tornando cri-
tica. Por isso é que, na formagdo permanente
dos professores, o momento fundamental é o
da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a préoxima pratica. O préprio
discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem
de ser tal modo concreto que quase se confunde
com a pratica. O seu “distanciamento” epistemo-
|6gico da pratica enquanto objeto de sua analise
e maior comunicabilidade exercer em torno da
superagao da ingenuidade pela rigorosidade

(FREIRE, 1996, p. 22).

Em outra obra de Freire muito citada quando
se fala da docéncia como constituicao histérica
dos proéprios sujeitos ele vai mais além:

Ninguém comega a ser educador numa certa
terca-feira as quatro da tarde. Ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente
se faz educador, a gente se forma, como educa-
dor, permanentemente, na pratica e na reflexao

sobre a prética (1991, p. 58).

As consideracgdes de Freire dizem respeito
a um modelo de constituicdo da docéncia
que esta relacionada a um aperfeicoamento
constante através da reflexao sobre as praticas
pedagdgicas. Tal reflexao, voltando ao que foi
dito inicialmente, € o que possibilita a passagem
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de uma pratica ingénua que se encerra em si,
a uma pratica validada pela reflexao tedrica,
principalmente, validada na reflexao coletiva
do ambiente escolar.

O processo de formacgao continuada de pro-
fessores nao tem impacto na forma de agdes
pontuais, ao contrario, as agdes pontuais sé sao
validas quando conseguem registrar e validar
a pratica formativa realizada sistematicamente
com o grupo de professores.

Mesmo no Ensino Superior tem havido uma
grande preocupag¢ao com a formacgao para a
Docéncia. O Férum dos Pré-Reitores de Gradua-
¢ao, ForGRAD, ao longo das ultimas décadas,
tem ressaltado a importancia de formacao
continuada dos docentes do Ensino Superior.

Um ponto que ndo deve ser desprezado, com
relagao a pratica docente, € a capacidade meto-
dolégica do professor, seu dominio de recursos
didaticos diferenciados, adequados aos alunos e
Q0s cursos em que ministra suas aulas. Na pra-
tica o que temos, visto em relagdo a docéncia no
ensino superior, € a exigéncia de alta titulagcao
académica dos candidatos ao cargo de professor
universitario: candidatos com reconhecida pro-
ducgado na area de conhecimento a que se candi-
datam, mas com pouca preocupagao com a sua
rotina pedagdgica. Sua formacao profissional ndo
foi direcionada para o magistério, para o ensino,
e sim para a pesquisa cientifica.

(...) A concretizagdo do aumento da qualidade
dos cursos de graduagao demanda um novo
perfil docente, que além da excelente formagao
académica na sua area especifica, com perma-
nente atualizagao, seja capaz de compreender e
aplicar métodos que promovam o conhecimento
acumulado, permitindo aos alunos o dominio
dos fundamentos cientificos e dos métodos que
produzem a ciéncia, isto &, o docente precisa ter
competéncia pedagdgica.

A pratica docente devera ter a teoria e a pratica
trabalhadas de forma a constituirem unidade
indissocidvel, sem perder de vista o contexto social
brasileiro (ANFOPE, 1983, p. 5)

Somente com propostas e praticas que deem
ateng¢do ao desenvolvimento da competéncia

pedagdgica sera possivel aperfeigcoar o trabalho

docente na graduagdo e atingir uma das metas
do Plano Nacional de Graduagao [proposta pelo
ForGRAD]: Instituir, em todas as IES, programa
de formacgao pedagdgica em perspectiva conti-
nuada, provendo-se, inclusive, meios para adocao
e absor¢do de novas tecnologias e metodologias
de ensino (VALLE, 2007, p. 122-124).

O texto, organizado para resgatar a memoaria
dos 20 anos do ForGRAD, ainda na década pas-
sada, expressa a preocupacao dos Pro-Reitores
de Ensino com a formacgao dos professores do
Ensino Superior. O modelo de Universidade
proposto com a Constituicao Federal de 1988,
baseada no tripé Ensino-Pesquisa-Extensao
fez com que as Universidades Brasileiras focas-
sem na pesquisa e na formacgao do professor
universitario com viés de pesquisador. Essa
peculiaridade, no entanto, que se contrapde ao
modelo histérico academicista anteriormente
adotado, ndo deve ceder a tentagao de deixar
de lado a formacgdo continuada do professor
para a docéncia e, muito menos, a preocupagao
com a realizagcao do Ensino de Graduagao com
a mesma exceléncia da pesquisa. Se, por um
lado, nao hd como fazer ensino de qualidade
sem pesquisa, a reciproca nao é verdadeira.
Assim, o férum propde a criagao de programas
de formacgao continuada como forma de promo-
ver a capacitacao e a atualizagdo dos docentes
em tecnologias e metodologias de ensino para
gue ocorra um ensino de qualidade.

LUke ressalta que a gestao pedagdgica pro-
movida pelas instituicdes de ensino, precisa criar
as condi¢cdes para que a formagao continuada
aconteca. Diz a autora que a gestdo das agdes
pedagodgicas implica necessariamente em
promover

acdes de formagao continuada, em situagdes de
trabalho, com foco no desenvolvimento de com-
peténcias pedagdgicas e no aprimoramento das
condig¢des favoraveis a criagao de um ambiente
escolar favoravel a melhoria das experiéncias de

formacéo e aprendizagem dos alunos (2009, p.102).

Ou seja, cabe as Instituicdes ou Mais especi-
ficamente aos gestores das instituicdes a orga-
nizagcao da capacitagao que, entende-se, deve
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ocorrer preferencialmente em servico, para que
ocorra a formagao continuada dos professores
para o aprimoramento da docéncia.
Especificamente sobre a formacao de pro-
fessores para a Educacao Profissional, as orien-
tagdes emanadas do Ministério de Educacao
também tém apontado para essa necessidade de
mudancga da cultura pedagdégica fragmentada
e a busca de uma formagao continuada para o
sucesso das politicas educacionais. O Documento
Base da Educagdo Profissional ressalta que,
para consolidar uma politica é necessaria uma
mudanga na cultura pedagdgica que rompa com
os conhecimentos fragmentados. A formacgéo
continuada para professores, gestores e técni-
cos tem um papel estratégico na consolidagao
dessa politica. O MEC, por meio da Rede Federal
e universidades federais, e os estados, por meio
das universidades estaduais, deverdo atuar em
conjunto nas suas regides para elaborar e execu-
tar agdes de formagao para os professores que
forem atuar seja na area basica ou na especifica.

(BRASIL, 2007, p. 33).

Sobre a formacgado continuada Pacheco res-
salta o que:

Essa formagao deve ir além da aquisigao de técni-
cas didaticas de transmissao de conteldos para
os professores e de técnicas de gestdo para os
dirigentes. Assim, seu objetivo macro deve ser
necessariamente mais ambicioso, centrado no
ambito das politicas publicas, principalmente
as educacionais e, particularmente, as relativas
a integragdo entre a educagao profissional e a
educacao basica. Esse direcionamento tem o
objetivo de orientar a formagao desses profis-
sionais por uma visdo que englobe a técnica,
mas que va além dela, incorporando aspectos
gue possam contribuir para uma perspectiva
de superagdo do modelo de desenvolvimento
socioeconémico vigente e, dessa forma, privilegie
mais o ser humano trabalhador e suas relagdes
com o meio ambiente do que, simplesmente,
o mercado de trabalho e o fortalecimento da
economia.
Nesse processo educativo de carater critico-refle-
xivo, o professor deve assumir uma atitude

orientada pela e para a responsabilidade social.

Nessa perspectiva, o docente deixa de ser um
transmissor de conteldos acriticos e definidos
por especialistas externos, para assumir uma ati-
tude de problematizador e mediador no processo
ensino-aprendizagem.

(-..) Tudo isso coloca a necessidade de esforcos
em trés dimensdes distintas e igualmente impor-
tantes: a formagdo daqueles profissionais que
ja estao em exercicio, dos que se encontram
em processo de formagado e dos que ainda vao
iniciar formagdo como futuros profissionais da

EPT (2012, p. 84-85)

Pacheco (2012) ressalta que a formagdo
profissional dever estar alicercada em quatro
eixos fundamentais, a Formacao cientifica, que
considera os conhecimentos produzidos na area,
a Formacgao tecnoldgica, que considera a inte-
racdo a aplicabilidade da producao cientifica,
os Conhecimentos sobre o desenvolvimento
socioecondmico local e a Formagao didatico-
-pedagdgica.

Considerando que a maioria dos docentes
gue atuam na educacao profissional sdo pro-
fissionais formados em areas nas quais inexiste
formacédo para a docéncia, a formacgédo dida-
tico-pedagdgica continuada destes profissionais
depende de uma organizagdo institucional que
possibilite a reflexao sobre as praticas adotadas,
para que possam ser questionadas e, se for o
caso, reorientadas.

Considerando o exposto fica mais que
justificada a importancia de um programa de
formagao continuada para atuagao em Proeja,
sigla do Programa de Educacao Profissional
Integrada a Educacao Basica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos, instituido através
do Decreto 5.840/2006. O Proeja, portanto, é
um programa de educacgao profissional ofer-
tado na modalidade de Educagao de Jovens e
Adultos, EJA, que tem como publico alvo, jovens
e adultos que nao tiveram a escolarizacao na
idade certa.

Com a criagdo do IF Farroupilha, através da
Lei 11.892/2008, j& havia a oferta deste programa
nas duas escolas que deram origem ao instituto:
o Centro Federal de Educacao Tecnoldgica Sao
Vicente do Sul e sua unidade descentralizada de
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Julio de Castilhos e a Escola Agrotécnica Fede-
ral de Alegrete. Além da oferta da modalidade
as duas escolas também ofertavam cursos de
especializagdo para capacitar docentes para a
atuagao no programa.

Assim, o IF Farroupilha, desde sua criacao,
aderiu ao Proeja, como forma de contribuir
com a formacgdo de jovens e adultos que, em
idade certa, ndo tiveram a oportunidade de
escolarizacao e de profissionalizacao.

A preocupagao com a educagao nesta
modalidade de ensino é uma questao cons-
tante nas reunides pedagdgicas da instituicdo,
considerando que, via de regra, os cursos de
licenciaturas e programas de formacao pedagé-
gica, nao ddo conta da capacitagdo necessaria
para a atuagao na EJA, ou mesmo ignoram as
especificidades desta modalidade de ensino,
como a forma diferenciada de aprendizagem
deste grupo social e a necessidade de diversi-
ficacao dos métodos de ensino e de avaliagdo
da aprendizagem por parte dos professores.

Considerando esta perspectiva, o Grupo de
Trabalho do Proeja, GT Proeja, da Pré-Reitoria
de Ensino, PROEN, do IF Farroupilha, definiu
pela realizagao, no ano de 2013, de um curso de
aperfeicoamento em Proeja, para docentes que
atuam ou pretendam atuar nesta modalidade
de ensino. Considerando, ainda, a especificidade
dos Institutos Federais, que tém, por forca de
lei, que garantir 20% de suas vagas para cursos
de licenciaturas e a necessidade de formar os
novos professores também com foco na EJA,
foram abertas vagas para alunos matriculados
nos cursos de licenciatura do IF Farroupilha.

OBJETIVOS DO CURSO

O curso teve como objetivo oportunizar um
curso de aperfeicoamento em Proeja propondo
reflexdo tedrica, revisdo de praticas e a constru-
¢ao de propostas pedagdgicas coerentes com as
necessidades e as realidades de cada curso com
o intuito de criagdo de uma cultura de formagéo
continuada necessaria para a instituicdo de um
programa de formacao continuada.

Nesta perspectiva, visava a organizagao de
grupos de formacgao nos do IF Farroupilha

para o planejamento e a implementacdo de
um itinerario formativo para atuagdo no Proeja.

O curso também objetivou promover a
efetiva integracao entre docentes, técnicos
administrativos do IF Farroupilha e institui¢cdes
parceiras, municipais e estaduais, promovendo
a troca de experiéncias e saberes do cotidiano
da sala de aula, contribuindo para a construcao
de conhecimentos e metodologias alternativas
para a ELA através da reflexdo sobre metodo-
logias pedagdgicas, experiéncias advindas da
pratica educativa e de processos avaliativos.

Considerando a reflexao proposta seria
necessario, ainda, garantir a sistematizagao e
a disseminagdo destes conhecimentos, a fim
de repensar as praticas e o curriculo em Proegja.
Para tanto, parte do curso, consistiu em pro-
ducdo tedrica que deveria ser apresentada em
eventos. Do mesmo modo, cabia aos participan-
tes, como forma de sistematizar e disseminar
conhecimentos, a produc¢ao de material para
publicagcdo impressa.

A partir do conhecimento advindo das agdes
realizadas nos anos de oferta desta modalidade
de educagao buscou-se, ainda, consolidar, na
instituicdo, uma cultura de formagao em ser-
vigo. Nesse sentido, a proposta do curso buscou
aliar trés pontos fundamentais: os saberes dos
sujeitos que atuam no Proeja, a reflexao tedrica
existente e a construgdo de novas propostas a
partir da reflexao sobre a pratica, fundamenta-
das nas teorias ja formuladas.

E importante destacar que alguns campi
do IF Farroupilha ja tém instituidos espacos e
tempos para pensar as praticas e o curriculo
em Proeja. Assim, o Curso de Aperfeicoamento
tinha, também, a intencao de ampliar o espaco
de reflexao e oportunizar um programa de for-
magao em todos os campi.

A pratica docente com o publico de Proeja
necessita da formacao de um perfil profissional
diferenciado, sensivel as peculiaridades desta
modalidade de ensino. Por sua vez, a forma-
¢cao para a gestao da sala de aula em EJA, em
geral inexiste em cursos de Licenciaturas. E um
grande desafio para a gestdo do ensino, no IF
Farroupilha, a formacao dos profissionais para
atuagao nesta area, bem como, a capacitagao
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para a gestdo dos cursos ofertados nesta moda-
lidade de ensino. Estes aspetos, por si s6, justifi-
cam a oferta de um curso de aperfeicoamento
gue teve como propdsito realizar uma reflexdo
sobre o Proeja e as questdes que envolvem sua
oferta.

Deste modo, o curso teve como publico
alvo servidores do IF Farroupilha, professores
da rede municipal e estadual de ensino que
atuam nos cursos PROEJA FIC oferecidos em
parceria com a institui¢do, professores indicados
em articulagdo com o Programa Nacional de
Formacdo de Professores da Educacao Basica
(PARFOR) e alunos dos Cursos de Licenciaturas
da instituicao.

E importante mencionar que para
contemplar as politicas inclusivas e a Educagao
de Jovens e Adultos no IF Farroupilha, no
ambito de atuagdo dos futuros docentes, sao
ofertadas, nos cursos de licenciaturas, disciplinas
eletivas sobre EJA, na organizacgao curricular,
pois emerge cada vez mais a necessidade
de aproximacgao dos alunos dos cursos de
licenciatura da instituicdo, com a pratica
docente nesta modalidade. Assim, a oferta do
Curso de Aperfeicoamento em Proeja também
almejava estreitar o didlogo entre os docentes
que atuam em Proeja e alunos dos cursos de
licenciatura. Cabe ressaltar que nas discussdes
realizadas nos eventos sobre as Licenciaturas
dos Institutos Federais (FONALIF, SENALIF) é
comum a ténica de que as formas e modali-
dades de ensino ofertadas pelos institutos tém
que servir de base para uma formagao pratica
e tedrica consistente dos futuros professores.

Assim, a partir do histérico de praticas e
reflexdao até entdo empreendidas na instituicao,
0 objetivo era oferecer um curso de aperfeicoa-
mento aos professores que atuam, ou que virdo
a atuar em PROEJA propondo reflexao tedrica,
revisdo de pratica e construgdo de propostas
pedagdgicas coerentes com as necessidades
de cada realidade.

METODOLOGIA

O principio metodoldgico definido para a orga-
nizagao do curso privilegiou a relagao teoria e
pratica. O curso teve, portanto, como referéncia
metodoldgica a dialogicidade, na medida em
que buscou refletir sobre a pratica docente no
contexto de Proeja confrontando com a com-
preensao tedrico-metodoldgica das tematicas
previstas pelo Grupo de Formacgao.

O procedimento metodoldgico contemplou,
num primeiro momento, o planejamento cole-
tivo, com a construgao do Plano de Trabalho
que definiu o itinerdrio formativo pelo Grupo
de Formacgao organizado em cada para a
execucao do curso. O Grupo de Formagao era
constituido por todos os inscritos no Curso de
Aperfeicoamento.

O desenvolvimento do curso ocorreu atra-
vés de discussdes de situagdes reais de sala de
aula, painéis, palestras, oficinas, minicursos e
semindrios que visavam, especificamente, pro-
vocar, proporcionar e subsidiar a reflexao sobre
a pratica docente. Esta opgdao metodoldgica
possibilitou aos diferentes envolvidos, sejam os
responsaveis pelo desenvolvimento das agdes
sejam os participantes do curso, de serem, ao
mesmo tempo, alunos e gestores do curso.

Deste modo, o “aluno” participante do curso
nao foi um sujeito passivo do processo de for-
macado. Ao contrario, o sucesso do processo
formativo dependeu da agao dos “sujeitos”,
na medida em que eles foram participantes
ativos do planejamento e da execucao do curso.
Os participantes foram sujeitos do processo
formativo na medida em que puderam parti-
cipar como organizadores de estudos dirigidos
e da coordenacdo de seminarios realizados ao
longo do processo. Por fim, considerando a
metodologia proposta, de que a reflexao sobre
a pratica deveria se converter em novas teorias
ou discursos sobre a pratica, os participantes
foram desafiados a produzirem trabalhos para
a apresentacdao em evento cientifico, principal-
mente para o Seminario dos Professores do
Proeja do IF Farroupilha, realizado para articular
0 encontro dos participantes do Curso de aper-
feicoamento de todos os campi, professores de
Proeja e alunos de licenciatura e a elaboracao
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de artigo, material didatico ou relato de expe-
riéncias para publicagao.

O espago de formacgao, de producao de
material pedagdgico e de elaboragdo de artigos
ou relatos de experiéncias, contemplado pela
proposta, viabiliza a produgao tedrica coletiva,
essencial para o desenvolvimento de praticas
coletivas, fundamentadas no didlogo entre as
diferentes areas do conhecimento, intermedia-
das pelos educadores.

Quanto as questdes de espago e tempo
que envolveu o Curso de Aperfeicoamento em
Proeja salienta-se que o mesmo foi desenvol-
vido através de momentos presenciais e nao
presenciais, nos campi do IF Farroupilha. Deste
modo, ndo foi elaborado um Unico itinerario
formativo, mas diversos itinerarios, na medida
em gue cada organizou seus encontros e definiu
as tematicas de estudo, a partir de sua reali-
dade e de suas possibilidades de organizagao
temporal, através de encontros que ocorreram
semanalmente ou quinzenalmente, ou ainda,
intercalando momentos breves, comm momentos
de maior tempo de formacgao.

Figura 1- Modelo de Plano de Trabalho

Para sua implementagdo o curso contou
com uma Coordenagao Geral, vinculada a Reito-
ria do Instituto e Coordenagdes nos campi. Estes
ultimos foram os responsaveis pela execucao e
controle de participagao dos alunos No processo
de formacgao.

Inicialmente foram propostas as seguintes
tematicas para a elaboragao do itinerario for-
mativo: Experiéncias do Proeja do IF Farrou-
pilha; Cartas dos Estudantes do Proeja do IF
farroupilha; Curriculo Integrado; Projeto Inte-
grador; Educacao e Trabalho; Saberes dos Tra-
balhadores; Aprendizagem de jovens e adultos;
Metodologias de trabalho para jovens e adultos;
Relagbes interpessoais; Documento base do
Proeja; Diretrizes para os cursos Proeja do IF
Farroupilha; Avaliagao em Proeja.

A partir da reflexao interna do Grupo de
Formagado dos campi e das tematicas iniciais
propostas para reflexao os participantes defi-
niram um itinerario formativo e elaboraram o
Plano de Trabalho, de acordo com o modelo
aprovado pelo GT PROEJA, conforme a figura 1
a seguir.

MINISTERIO DA EDUCAGCAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA FARROUPILHA
[PRO- REITORIA DE ENSINO
CURSO DE APERFEICOAMENTO EM PROEJA

PLANO DE TRABALHO
Campus:
Més | Ativ.| Data Tematica Responsavel oy e
1.
Julhe %
3
4
5.
Agosto :'
8.
9.
10,
5 1.
12.
13.
14.
Outubro | —12:
7.
18.
19.
0.
.
22.
Dezembro 23.
24.
[ SUBTOTAIS 70 50 |
| TOTAL DE HORAS DO APERFEICOAMENTO 120
Visto da de PROEJA. da Di deEnsinoedaDirecioGeral ]
Nome A

Coord. PROEJA

Diregio de Ensino

Diregio Geral

Fonte: Projeto do Curso de Aperfeicoamento em Proeja - IF Farroupilha
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O planejamento das atividades pelos Gru-
pos de Formagao dos campi priorizou um o
itinerario formativo que se ajustasse as neces-
sidades do grupo. Deste modo, foram excluidos
ou incluindo temas e definindo o cronograma
de atividades de acordo com as condig¢des de
espaco tempo de cada grupo.

A capacitagdo proposta foi desenvolvida em
momentos presenciais com a realizacao pales-
tras, seminarios, oficinas etc. e momentos ndo
presenciais que deveriam resultar na produgao
de artigos, relatos de experiéncia ou producao de
material didatico a serem apresentados em even-
tos cientificos e/ou para a publicacdo impressa.

RESULTADOS ESPERADO

Buscava-se com a implementag¢ao do curso
cumprir com os fundamentos propostos no
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
do IF Farroupilha, de garantir espago de inclusao
aos diferentes meios de atuagdo pessoal e pro-
fissional, oportunizar formagdo que contemple
0s processos de aprendizagem profissional dos
estudantes, pensando na sua formagao, na dos
docentes, das familias e da comunidade, e ainda,
ser um espaco de construgdo do conhecimento,
de socializacao e de crescimento individual e
coletivo.

A efetivacdo destes fundamentos na pratica
educativa do Proeja cria as condi¢des tedricas
e praticas para que esta modalidade de ensino
se alicerce nos valores da solidariedade (huma-
nizagdo, inclusao, igualdade na diversidade,
cooperagao) e do desenvolvimento humano
(criticidade, autonomia e empreendedorismo),
também expressos no PDI.

Assim, as proposi¢cdes do curso de aperfei-
coamento estdo na ressignificacdo do pensar e
do fazer o Proeja no IF Farroupilha, que ao final
do processo formativo oportunize a critica sobre
as questdes pedagdgicas para este publico, a
partir das quais se possam construir coletiva-
mente os projetos pedagdgicos dos cursos com
a definicao de linhas gerais de agdes especificas
para esta modalidade de ensino.

E importante mencionar que para con-
templar as politicas inclusivas sao ofertadas

disciplinas eletivas na organizagao curricular dos
cursos de licenciaturas do IF Farroupilha. Neste
sentido, emerge a necessidade da aproximagao
dos alunos dos cursos de licenciatura com as
experiéncias de pratica docente em Proeja/EJA.
Assim, esperava-se com a realizagdo do curso,
a realizagao de um dialogo entre os docentes
gue atuam em Proeja e alunos dos cursos de
licenciatura.

A partir das reflexdes do curso de aperfei-
coamento pretendia-se também que ocorresse
a produgdo de material didatico e a elaboragao
de artigos e/ou relatos de experiéncia dos envol-
vidos Nno curso para serem impressos.

Esperava-se, ainda, com essa iniciativa esti-
mular outras investigagdes académicas sobre o
Proeja e contribuir para as inUmeras questdes
ainda nao respondidas sobre essa modalidade
de Ensino.

Por outro lado, ampliando o espaco de
formagao continuada, esperava-se também a
consolidagdo de uma cultura de formagao em
servico dos docentes, isto €, a partir da reflexao
sobre a pratica, que se possa oportunizar a criar
um programa de educacgao continuada para
atuagdo em Proeja nos campi do Instituto
Federal Farroupilha.

RESULTADOS ALCANCADOS

Os grupos e itinerarios formativos foram orga-
nizados em seis campi do IF Farroupilha. Os
grupos foram organizados a partir de uma
coordenagao no campus e articulados a partir
de uma coordenagao geral na Pro-Reitoria de
Ensino.

Tal como estava previsto na metodologia,
os grupos definiram seu itinerdrio formativo
a partir de suas realidades e possibilidades de
espaco e tempo e elaboraram o Plano de Tra-
balho com a definicdo das ag¢des, tematicas e
datas de realizacdo.

Foram realizadas capacitagdes de 120h em
seis do IF Farroupilha, com a certificagdo de 92
participantes.

A capacitagdo foi desenvolvida em momen-
tos presenciais de reflexdao e estudo e momentos
Nao presenciais, NOS quais os participantes rea-
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lizaram producao tedrica para apresentacao em
eventos cientificos e para publicagdo de livro.
Da producgao tedrica decorrente das horas de
estudos individuais ou em pequenos grupos
resultaram a publicagao de quinze trabalhos
em eventos cientificos, principalmente, no
Seminario de Professores do Proeja do IF Far-
roupilha, organizado para articular o encontro
dos participantes do curso de todos os campi,
e a producado de quatorze artigos/relatos de
experiéncia para publicagdo na forma de livro
impresso. Do mesmo modo, a partir da parti-
cipacdo de alunos das licenciaturas, em todos
os Grupos de Formacgao, foi possivel atingir o
objetivo de integra-los no processo de formagdo
do Proeja.

No que diz respeito aos resultados nao quan-
tificaveis, como a capacitacdo dos docentes
para a atuagao no Proeja, a realizagdo de um
Curso nao permite nenhuma analise conclusiva.
No entanto, se considerarmos que a formacgao
docente é um processo, a participagdo dos
professores no curso em numero significativo
€ um indicador de uma sensibilizagdo do grupo
para essa modalidade de ensino.

Considerando, ainda o resultado de ava-
liacao realizada no final do ano de 2013 pela
PROEN, para subsidiar o planejamento de 2015,
“a organizagao de eventos de formacgao” foi um
dos itens que mais recebeu destaque dos par-
ticipantes da avaliagao. Do mesmo modo, em
relacao ao objetivo de “criagdo de uma cultura
de formacao continuada”, a mesma pesquisa
apontou como uma das agdes prioritarias da
instituicdo para o ano de 2015, a “formacdo
continuada de professores para a gestao da
sala de aula”, incluida, nesta formacao, com
grande numero de indicagdes a formacao para
atuagao em Proeja. Os dados da pesquisa sao
sintomaticos de que, ndo somente em relagao
ao Proeja, mas em relagdo a docéncia como um
todo, esta se constituindo na instituicdo uma
cultura de formacgao continuada.

CONSIDERA(;@ES FINAIS

A formagao continuada de professores é uma
pratica de gestao escolar fundamental para o
sucesso da qualidade de ensino. A proposta do
Curso de Aperfeicoamento em Proeja optou
pela realizagao da formagao continuada no
modelo de formagdo em servico, a partir de
uma reflexao sobre a pratica docente, por con-
siderar que este é o processo mais efetivo para
formacao de professores, na medida em que,
possibilita, a partir da reflexdo sobre a pratica,
explicitar os saberes praticos construidos pelos
professores no cotidiano da sala de aula, e ao
explicitar, produzir uma reflexao tedrica sobre
a docéncia.

Os resultados alcangados com a realizagao
do curso, considerando, principalmente, o
nudmero de campi da instituicdo envolvidos, o
numero de participantes no curso, a elaboragdo
do itinerario formativo pelos proéprios participan-
tes, considerando a realidade local, e a reflexdo
tedrica produzida, apresentada em eventos ou
para publicacao, dao conta de que o curso atin-
giu os objetivos inicialmente propostos.

Por outro lado, em relagao aos objetivos ndo
quantificaveis, como a “capacitagcao dos docen-
tes para a atuagao em Proeja” e “criagdo de uma
cultura de formacgao continuada”, o diagndstico
realizado pela PROEN, principalmente em rela-
¢ao ao segundo item, € um indicador de que
esta se constituindo na instituicao uma cultura
de formagdo continuada.

Momentos de formagcdo como este reper-
cutem na qualidade do ensino quando conse-
guem atingir a perspectiva como o professor
“olha” para seus alunos, entendendo-os como
sujeitos aprendentes, como capazes de cons-
truirem saberes, como pessoas que dardao conta
das préprias realizagdes.
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CONCEPCOES DE
AVALIACAO NO PROEJA

INTRODUGAO

A pratica pedagdgica em turma de Proeja
despertou-nos uma indagacao: “Qual o tipo de
avaliagdo utilizada pelos professores que atuam
no Curso Técnico em Alimentos — modalidade
Proeja? E, também, seria a avaliagdo utilizada
por eles condizente com o proposto no Projeto
Pedagdgico do curso?” Assim, este trabalho tem
como principal objetivo investigar as formas
de avaliagao utilizadas pelos professores do
curso Técnico em Alimentos modalidade Pro-
eja do Instituto Federal Farroupilha - Campus
Panambi. Inicialmente realizamos uma revisao
bibliografica dos referenciais tedricos, sobre as
praticas avaliativas que sdo propostas pela Insti-
tuicdo. Além disso, com o objetivo de conhecer
as diferentes praticas realizadas, na perspectiva
dos tipos de avaliagdes propostas no Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI) e no
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), aplicamos
guestionarios, como técnica de pesquisa, com
os professores do Proeja.

A pesquisa sobre avaliagdo apresenta-se
relevante por ser um tema gue interessa a todos
0s atores envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem e, também, pelo fato de haver
poucos trabalhos que discutam, especificada-
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mente, sobre o processo de avaliagdo no Proeja
nos Institutos Federais. A discussao sobre o
assunto permite verificar se a avaliagao utilizada
pelos professores estd condizente com os prin-
cipios descritos, e 0 questionamento proposto
possibilitara determinar os tipos de avaliagdes
feitas pelos professores e como eles vivenciam
essas praticas.

BREVE HISTORICO
DA CRIAGAO DO PROEJA

A educacdo brasileira, historicamente, sempre
esteve pautada na dualidade educacdo pro-
pedéutica versus educagao profissional. Aos
adultos excluidos do processo educacional,
somente na Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional LDB - 1971 é que se destinou
um capitulo especifico, com a criagao do Ensino
Supletivo, cujo objetivo era oferecer escolari-
zagao ou conclusdo da escolaridade para os
jovens e adultos que ndo tivessem acesso ou Nao
houvessem concluido o ensino na idade prépria.
Na LDB n° 9.394/96 ha uma parte especifica
sobre Educacgdo de Jovens e Adultos — EJA.
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A implantacdo da EJA articulada com a
educagao profissional iniciou com o Decreto
N° 5.478 de 2005 e denominou-se inicialmente
de Programa de Integragdo da Educacgao Pro-
fissional ao Ensino Médio na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos, tendo como base
de acdo a Rede Federal de Educacgao Profissional
e Tecnoldgica.

Com o Decreto n° 5.840 de 2006 tem-se a
ampliacao da abrangéncia em relacdo ao nivel de
ensino, com a inclusdo do ensino fundamental,
e a ampliacao das instituicdes que podem ser
proponentes dessa modalidade de ensino com
a transformacgao do Proeja em um Programa
Nacional de Integragdo da Educacgao Profissional
com a Educagao Basica na modalidade de Edu-
cagao de Jovens e Adultos. Com o novo decreto
houve também alteracdes de concepgdes no
Documento Base do Proeja, que € um docu-
mento referencial, que tem o objetivo de integrar
o trabalho com a ciéncia, com uma perspectiva
de formacgdo integral do cidadao e nao apenas
qualificagdo profissional. Até entdo esses jovens e
adultos que estavam fora do sistema educacional
brasileiro, quando retornavam a escola, sé tinham
acesso a cursos de formacgao de mao de obra
qualificada para o comércio ou industria, mas
nao se tinha a preocupag¢ao com a formagao
da cidadania.

No caso dos Institutos Federais, a oferta do
Ensino Médio na modalidade Proeja, visa pro-
porcionar uma formagdo humanistica e integral,
além de contribuir para a formacao de cidadaos
comprometidos com a realidade social na qual
estao inseridos. No Instituto Federal Farroupilha,
Campus Panambi, RS é oferecido a partir de
2011, o curso Técnico em Alimentos — Proeja na
forma integrada, ou seja, uma formacdo basica
aliada a uma formacgdo profissional.

EDUCA(;AO DE JOVENS E ADULTOS

A educacdo de jovens e adultos no Brasil sem-
pre esteve relacionada com a exclusdo social.
Os jovens que foram excluidos no passado, hoje
retornam a sala de aula,a uma turma de EJA ou
Proeja e, devido a inUmeros fatores, inclusive o
temor pela avaliagao, podem novamente evadir-

-se da escola, sendo que o objetivo principal do
Proeja na Rede Federal é de justamente romper
com esse processo continuo de exclusao. Para
gue esse projeto tenha sucesso € necessario
que o curriculo da Instituicao esteja alinhado
com esse objetivo e ndo somente isso, que os
professores também estejam comprometidos
com a proposta pedagdgica do Curso e da Insti-
tuicao para realmente ocorrer a inclusao desses
sujeitos. Para que essa aprendizagem venha real-
mente a se efetivar é necessario entender que a
aprendizagem do adulto ndo ocorre da mesma
forma que a da crianga ou do adolescente. Sendo
assim, as praticas pedagdgicas dos professores
devem levar em conta essa especificidade, para
Nao corrermos o risco de cair no vazio, de uma
educagao desprovida de significado para o aluno.

AVALIACAO

A avaliagcdo € um componente essencial do
processo de ensino e aprendizagem. Nao se
pode separar a avaliagao da aprendizagem,
ja que ela ocorre como parte da produgao do
conhecimento.

A avaliacao é considerada por muitos educa-
dores como um ponto nevralgico na educacao,
talvez porque cada professor tenha suas proprias
concepgdes sobre avaliagao, concepgodes essas
derivadas muitas vezes da forma como foram
avaliados quando alunos, ou por ndo adquiri-
rem formacao pedagdgica através do Ensino
Superior. Para Luckesi (2011, p. 205) a escola, hoje,
no que se refere a avaliagao da aprendizagem,
ainda traz mais marcas do ato de examinar do
gue as do ato de avaliar, ou seja, ainda se da
maior énfase a avaliagdo classificatéria. Como
consequéncia, o professor, em sua pratica deixa
de levar em conta o verdadeiro significado
do ato de avaliar, que é o de acompanhar o
educando em sua trajetdria de aprendizagem.

Neste contexto, 0 Documento Base do Proeja
(2007, p.54), considera as multiplas dimensdes
da avaliagao: a avaliagdo diagndstica, que carac-
teriza o desenvolvimento do aluno no processo
de ensino e aprendizagem, seus avangos e
dificuldades e a partir disso o professor faz os
ajustes e toma as decisdes necessarias para o
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avancgo dos sujeitos no processo; a avaliagao
formativa que tem a fungao de contribuir para
a boa regulagao da atividade de ensino e reo-
rientar o processo de ensino e aprendizagem; e
a somativa que serve para expressar o resultado
do desempenho do aluno através das notas.
Hoffmann (1991) considera fundamental a
postura de “questionamento” do educador em
sua pratica avaliativa:
A avaliagdo é a reflexdo sobre a agdo. Agao essa
gue nos impulsiona a novas reflexdes. Reflexao
permanente do educador sobre sua realidade,
e acompanhamento de todos os passos do
educando na sua trajetéria de construgao do
conhecimento. Um processo interativo, através
do qual educandos e educadores aprendem
sobre si mesmos e sobre a realidade escolar no

ato préprio da avaliagao (p.17).

A avaliagdo somente tem sentido se estiver
nesse contexto: agao-reflexao-agao, uma agao
sempre seguida de uma reflexao, na qual o
professor pode repensar se ocorreu ou Nao a
aprendizagem por parte de todos os seus alunos
e reprogramar as suas proprias acdes.

A PESQUISA

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal
Farroupilha - Campus Panambi, com os pro-
fessores que atuam no 1° ano do Curso Técnico
em Alimentos modalidade Proeja. A técnica
de pesquisa utilizada foi um questionario com
guestdes abertas para a coleta de dados. Eles
foram entregues aos professores que atuam
No curso, os quais foram todos respondidos.
Posteriormente, com as informacdes obtidas,
realizou-se a analise das respostas dos profes-
sores as questdes propostas, o que possibilitou
a discussdo das mesmas e a construcdo de
categorias que sao apresentadas a seguir.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

CONCEPCOES DOS DOCENTES
SOBRE AS PRATICAS
AVALIATIVAS EM RELACAO

A PROPOSTA DA INSTITUICAO

No Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) do Instituto Federal Farroupilha (2009, p.
122-123) a avaliagao da aprendizagem € assim
concebida:
[..] numa perspectiva formativa, que inclui a
analise do processo de ensino-aprendizagem
e se materializa nos contextos vividos pelos
educadores e educandos. Possui como fungéo
primordial o acompanhamento das aprendiza-
gens e a participagdo efetiva de todos os atores
do processo. [..] A avaliacdo formativa passa,
entao, a ser concebida no meio educacional do
Instituto Federal Farroupilha como um eficiente
mecanismo de diagndstico continuo, capaz de
conduzir, apds uma analise de resultados parciais
obtidos, a novas estratégias que contemplem
0s objetivos educacionais propostos (Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Far-

roupilha, PDI, 2009, p.122-123).

Neste sentido, a Instituicao assume a con-
cepcdo de avaliagdo formativa, a ser desenvol-
vida numa perspectiva processual e continua,
visando a formacgao integral do aluno. A pro-
posta do PDI da Instituicao é a do rompimento
com uma pratica avaliativa classificatéria, em
gue sao considerados apenas os aspectos
guantitativos na avaliagao, esperando-se que os
docentes priorizem a qualidade, isto é, fazendo
a avaliagdo durante todas as fases do processo
de aprendizagem.

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) Téc-
nico em Alimentos, modalidade Proeja do IF
Farroupilha — Campus Panambi, em consonan-
cia com os demais documentos institucionais,
afirma que a “avaliagdo deverd ser continua e
cumulativa, assumindo as fung¢des diagndstica,
formativa e somativa, com preponderancia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos”
(PPC, 2011 p. 61). Mais uma vez é ressaltado que
a avaliagdo deve acontecer ao longo de todo
0 processo de aprendizagem, mediante uma
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interpretacao qualitativa dos conhecimentos
produzidos pelos alunos e, ainda, se deve sem-
pre levar em conta as dimensdes: diagndstica,
somativa e formativa da avaliagdo. De acordo
com o PPC, a avaliagdo enquanto elemento
formativo devera ser ampla, continua e gradual.
A avaliacao, nesse caso, deve ser abrangente,
acontecendo em todos os momentos, mas,
para que isso possa acontecer, sdo necessarios
a utilizacdo de instrumentos de avaliagdo coe-
rentes e variados e o conhecimento por parte
dos professores dos documentos oficiais que
abordam a questdo da avaliagao.
Luckesi (2011) traz presente esta questao
quando diz:
[..] @ pratica da avaliagdo da aprendizagem exige
a presenca da teoria que deu forma ao projeto
pedagdgico e a referéncia inequivoca a ela. Sem
essa condic¢do prévia, o avaliador estard agindo de
forma livre, independente e arbitraria em relagao
a teoria pedagodgica que deu forma ao ensino-
-aprendizagem, o que, em si, € contraditério e
negativo, visto que a avaliagdo da aprendizagem
& um componente do ato pedagdgico e, assim,
para ser coerente e suficientemente adequada,

deve estar alinhada com ele (p. 276).

Nesse sentido, alguns professores, quando
guestionados sobre se tinham conhecimento
de qual era a perspectiva de avaliagdo proposta
pelo Instituto Federal Farroupilha manifestaram
conhecer a proposta institucional:

“[...] avaliagdo devera ser continua e cumulativa,
levando em conta as fung¢des diagndstica, for-
mativa e somativa". PROF.06

“A Instituicao preconiza a avaliagdo formativa,
buscando dialogar para a formagao de um cida-

ddo com valores sélidos.” PROF.09

Enquanto outros ndo deixaram claro em suas
respostas se conhecem o que estd proposto no
PDI e em outros documentos:

“Avaliagao qualitativa e quantitativa (provas,
trabalhos, etc.).” PROF.O1

“Nao tenho este conhecimento.” PROF.03

“A perspectiva € boa, pois permite a utilizagdo de

diferentes instrumentos de avaliagdo.” PROF.10

Fica evidente que, para alguns professores,
ndo esta claro ou ndo ha um entendimento
em relagao a proposta pedagdgica no que se
refere a avaliagcdo que estd expressa no PDI e
no PPC do curso, quando a atividade docente
deve estar em consonancia com a proposta da
Instituicao na qual o mesmo estd inserido, pois
estes documentos refletem as concepgdes se
conduzem o trabalho escolar, configurando
tanto a direcdo da pratica educativa como os
critérios da avaliagao.

A PRATICA AVALIATIVA NO
AMBITO DO PROEJA

A pratica avaliativa ndo deve estar presente sé
no final do processo. Segundo o PPC do curso
e o0 Documento Base do Proeja (2006, p.53) a
avaliagcao deve abranger todos os momentos do
processo de ensino e aprendizagem e deve ter
como objetivo principal o acompanhamento do
processo formativo do educando, verificando
como a proposta pedagodgica vai se efetuando,
na tentativa de sua melhoria ao longo do préprio
percurso.
Dentro dessa perspectiva, Hoffmann (1993)
afirma que:
O acompanhamento do processo de construgao
do conhecimento deveria implicar em favorecer
o desenvolvimento do estudante, oferecendo-lhe
novas e desafiadoras situagdes de aprendizagem,
novas leituras ou explicagdes, sugerindo-lhes
investigacodes, enfim, proporcionando-lhe vivén-
cias enriquecedoras e favorecedoras a tomada de
consciéncia progressiva sobre o tema em estudo.
Assim, acompanhar nao significaria apenas
observar todas as suas agdes e tarefas para sim-
plesmente dizer ou constatar se esta apto ou nao
em determinada area do saber. Significaria, isso
sim, responsabilizar-se pelo seu aprimoramento,

pelo seu ir além (p.151-152).

Em relagdo a esta contribuicao de Hoffmann,
os professores foram praticamente unanimes
ao responder que fazem avaliagdes de forma
continua e de que usam diferentes instrumen-
tos de avaliagao:
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“Avalio os alunos em todos os momentos. Utilizo
diversos instrumentos como: pesquisa, textos,
exposi¢ao, provas, seminarios e varios outros.”
PROF.02

“Ocorre de forma continua. Sdo avaliados em
todos os momentos. Os instrumentos sao ativi-
dades presenciais em sala de aula, bem como
extraclasse. Sdo utilizados provas, trabalhos, semi-
narios, exercicios, videos, aulas praticas.” PROF.04
“No caso do Proeja procuro avaliar de maneira
diversificada e em varios momentos. Os ins-
trumentos utilizados sao trabalhos, avaliagdes
voltadas sempre que possivel para o cotidiano
dos alunos.” PROF.06

“A avaliagdo é entendida, em minhas disciplinas,
como algo a acrescentar. Avalio meus alunos em
todas as aulas, especialmente quanto aos seguin-
tes aspectos: postura, perfil, respeito as regras,
criatividade na busca de solugdes para problemas,
reflexdo e conhecimentos procedural e decla-
rativo. Como instrumento utilizo a observagédo
direta, os debates/dialogos, seminarios, provas,
trabalhos individuais e em grupos, produ¢ado de

materiais/textos, etc.” PROF.09

Percebe-se que a maioria dos professores
esta realizando suas avaliagbes de uma forma
continua, de acordo com o proposto no PPC
do curso. Assim o professor consegue melhor
acompanhar a aprendizagem de seus alunos,
pois, se a educacado deve priorizar a qualidade, a
avaliagao deve ser feita durante todo o processo,
mediante interpretacdes qualitativas do que foi
produzido pelo o aluno, e ndo somente fazer
avaliacdes no final do semestre.

AVALIACAO DIAGNOSTICA VISTA
COMO UM INSTRUMENTO DE
PLANEJAMENTO DO ENSINO

Dentre os aspectos de avaliagdo propostos pela
Instituicao, a avaliagdo diagndstica € uma das
mais importantes, pois é ela que vai determinar
os rumos da atividade docente, pois a partir das
dificuldades diagnosticadas o educador pode
encaminhar o seu fazer pedagdgico, tendo em
vista a melhoria do processo educativo.

Para Luckesi (2003):
a avaliagdo deverd ser assumida como um ins-
trumento de compreensao do estagio de apren-
dizagem em que se encontra o aluno, tendo em
vista tomar decisdes suficientes e satisfatérias
para gue se possa avangar No seu pProcesso
de aprendizagem [..] Desse modo, a avaliagao
ndo seria tdo-somente um instrumento para a
aprovagao ou reprovagao dos alunos, mas sim
um instrumento de diagnéstico de sua situagao,
tendo em vista a definicdo de encaminhamentos

adequados para a sua aprendizagem (p.81).

Para que a avaliagdo diagnoéstica de fato
ocorra é necessario que os professores levem
em conta a realidade de seus alunos, suas
necessidades e dificuldades e lhes oferecam
suporte para que consigam fazer essa trajetéria
COm suUcesso.

Piconez (2002 p.113) ressalta que a avaliagao
diagndstica possibilita aos professores inves-
tigar os conhecimentos prévios dos alunos
sobre o0 objeto a ser estudado, possibilitando
assim a ampliagdo e a readequacgao dos seus
conhecimentos, bem como do planejamento
do professor.

Quando questionados se faziam a avalia-
¢ao diagndstica que consta como premissa No
PPC alguns professores afirmaram que faziam,
mesmo que de uma forma incipiente:

“Sim, dependendo do contelido. Através de inda-
gagdes ou questionarios.” PROF.05

“Sim, geralmente no inicio do ano letivo procuro
conversar com os alunos e saber, por exemplo, ha
quanto tempo estdo fora do ambiente escolar,
para poder planejar as atividades.” PROF.06
“Sim, durante a participagao deles em aula, dando
alguma questao inicial para saber de onde partir,
o que eles sabem, etc.” PROF.07

“Sim, normalmente através de questionarios ou
didlogos dirigidos.” PROF.09

“Sim. No inicio de cada novo conteldo é feita uma
discussao com o grupo e um levantamento dos
conhecimentos prévios que 0s mesmos apre-
sentam sobre o tépico. Isso permite determinar
a abrangéncia que sera dada na apresentagao

daquele contelddo.” PROF.12
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Outros professores ja responderam que nao
faziam:
“N&o.” PROF.03

“Diretamente ndo, mas a aprendizagem é verifi-
cada de acordo com os resultados apresentados

nas avaliagdes individuais escritas.” PROF.10

Desta devolutiva dos professores podemos
constatar, em relagao ao uso da avaliagao diag-
nostica, que justamente € este tipo de avaliagcdo
gue os professores menos consideram ao avaliar
seus alunos, pois os Mesmos tém conhecimento
do que é proposto no Projeto Pedagdgico, mas
parece que em relagao a avaliacao diagnostica
esse conhecimento fica mais restrito a teoria
do que a pratica em si.

A NOTA E UM INDICADOR
DE APRENDIZAGEM?

A nota é apenas a forma de expressao de um
resultado, ndo devendo ser vista como um indi-
cador de aprendizagem. Luckesi (2011) esclarece
bem esta questdo afirmando:
Todavia, com o decurso do tempo e com a
sedimentacao de habitos comuns de pensar
e agir, as notas, que representavam um meio
de registro, passaram a ser confundidas com a
prépria qualidade da aprendizagem. [..] E, de
fato, a nota é apenas o registro da qualidade de
aprendizagem obtida pelo estudante, mas nao

é a aprendizagem (p.406).

Normalmente a nota ¢ vista como o unico
indicador da ocorréncia da aprendizagem do
aluno, com uma acentuada valorizagdo da
mesma por parte dos alunos e professores.
Boas notas nos levam a crer que houve apren-
dizagem, desconsiderando que muitos dos
instrumentos utilizados ndo possibilitam essa
verificagao, por outro lado notas baixas, podem
levar a um desestimulo de ambos.

Quando questionados se a nota seria um
bom indicador de aprendizagem, os professores
responderam da seguinte forma:

“E um bom indicador, mas ndo o Unico.” PROF.01

“N&o. A nota é uma norma constituida. O parecer,

quando bem elaborado, avalia melhor, inclusive
as diferengas.” PROF.02

“A nota é apenas um ndmero que Nao representa
necessariamente que ocorreu a aprendizagem
ou ndo.” PROF.03

“Ndo acho que seja o indicador ideal mas ainda
é a melhor forma de expressar.” PROF.05

“Nao, mas é um instrumento importante para o
processo avaliativo, visto que toda a estrutura do
ensino no IF Farroupilha é cartesiana. Penso que
uma mudanga de paradigmas seja necessaria
para que possamos adotar outras formas de
avaliagdo. Existe um discurso completamente
distante da pratica e do que preconizam os PPCs
dos cursos, tanto do Proeja quanto do superior e

integrado.” PROF.12

A nota ndo é um ponto definitivo de che-
gada, mas um momento de se avaliar como foi
o processo, informando como foi a aprendiza-
gem por parte do aluno, e se a aprendizagem
nao ocorreu com a qualidade esperada pelo
professor o mesmo deveria retomar o processo.
Na pratica o que ocorre € que a avaliagdo se da
por encerrada com a entrega das notas aos
alunos, sendo que os que tiram notas baixas
acabam muitas vezes desistindo do curso, e os
professores, mesmo conscientes do fato, ndo
realizam ac¢des efetivas para evitar essa evasao.

REFLEXOES COLETIVAS
SOBRE A AVALIAQAO

Pode-se dizer que muitos professores que estdo
hoje atuando no Proeja nao tiveram, em seus
cursos de graduacao, reflexdes que Ihes dessem
subsidios para suas praticas avaliativas. Diante
dessa realidade ou diante dessa perspectiva, a
Instituicdo poderia proporcionar momentos de
estudo, troca e compartilhamento de experién-
cias entre os professores.

Luckesi (2003) destaca a importancia de
todos estarem caminhando juntos nesse pro-
Cesso:

Em sintese, 0 ato de planejar € um ato decisoério da
maior importancia e efetivado dentro de um pro-
jeto coletivo institucional. O planejamento isolado

e diversificado de cada professor impossibilita a
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formagdo de um corpo, se ndo Unico, ao menos
semelhante, de atuag¢do dentro da mesma escola.
Uma acao isolada possibilita que cada professor
aja de uma maneira e que o educando fique a
mercé da variabilidade das perspectivas de cada
professor, tornando a aprendizagem esfacelada.
Com isso ndo esta se propondo a padronizagdo
da conduta de professores, mas solicita-se que
dentro de uma mesma institui¢do trabalhem den-
tro de um mesmo projeto, buscando um mesmo
fim e uma maneira assemelhada e coerente de
acao. Uma escola, para funcionar coerentemente,
necessita do planejamento e da agao coletiva do
corpo docente, juntamente com outras instancias

pedagdgicas e administrativas (p. 147-148).

E importante que a Instituicdo propicie
momentos de reflexdo sobre avaliagao, seja
através de reunides, seja por meio de planeja-
mentos coletivos, porque ninguém faz mudan-
cas sozinho; € a agao conjunta entre todos os
atores que participam desse processo que pPos-
sibilitara a Instituicdo cumprir a sua verdadeira
fungdo, que é a busca pela qualidade do ensino.

Em relacdo a ocorréncia de reflexées cole-
tivas sobre avaliagao, ndo houve consenso nas
respostas. Alguns responderam que a Instituicao
possibilita momentos de reflexao:

“Em diversas reunides e encontros de docentes.”
PROF.01

“No Segundo semestre havera uma especiali-
zagdo e uma atualizagao promovida pelo IFF,
na qual acredito que serd abordado este tema.”
PROF.03

“Encontros periddicos do grupo de professores.”
PROF.05

“O proporciona a reflexdo em diversos momentos,
especialmente nas reunides pedagdgicas gerais
e de area. Sobre o IF como um todo, ndo tenho

conhecimento.” PROF.09

Outros ja discordaram em relagao a haver
reflexdes coletivas sobre avaliagao na Instituicao:
“Nunca desde que entrei. Em reunides do Proeja

se conversou por alto.” PROF.02
“Reflexdo coletiva com relagdo as avaliagdes ndo
ocorreram, pelo menos ndo neste ano letivo.”

PROF.06

“Foram poucos os momentos de reflexdo coletiva
oportunizadas pela Institui¢cdo, o que ocorre sao
discussdes isoladas e sem muito consenso em
relacdo aos processos avaliativos em pratica.”

PROF.12

O que estd realmente acontecendo em
termos de processo avaliativo na Instituicao?
Percebe-se que os professores divergem nas
opinides. E preciso analisar se a Instituicdo esta
promovendo esses momentos coletivos de refle-
xao sobre a avaliagcdo e se nestes ha a partici-
pacao dos professores, pois nao basta sé haver
O interesse da Instituigdo em promover esses
debates, se os principais difusores da pratica
avaliativa ndo tém interesse em participar.

CONSIDERAQ@ES FINAIS

Em relagdo ao conhecimento e a utilizagao
da concepcgao avaliativa da Instituicdo, ndo ha
um entendimento pleno por parte de todos os
professores sobre o que é proposto pela mesma.

Levando-se em consideragao a especifi-
cidade dessa modalidade de ensino, obser-
vando-se que a aprendizagem do adulto se
déd de maneira diferente, sugerimos que, no
inicio do ano letivo, os professores facam, em
conjunto, um questionario-diagndstico aos
seus alunos, destinado a elaboragdo de um
perfil de cada aluno, procurando investigar um
pouco mais sobre sua vida, trabalho, quanto
tempo estd afastado da escola e sobre as suas
expectativas em relagao ao curso. Ainda dentro
desse diagndstico inicial, cada professor, indivi-
dualmente, poderia fazer uma sondagem dos
conhecimentos prévios que os alunos trazem
sobre os conteldos a serem tratados, e, assim,
todo o planejamento do professor poderia ser
ajustado de acordo com essa avaliagao diagnos-
tica inicial. Assim, além da construgao do perfil
individual, poderiamos tirar uma fotografia de
cada aluno e usar esse material para elaboragdo
de um didrio de classe digital, o que possibilitaria
gue cada professor identificasse melhor seus
alunos nas aulas. Sugerimos também que, antes
da entrega do plano de ensino a coordenagao
de ensino, os professores discutam com seus
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alunos quais os critérios e instrumentos que
serao utilizados na avaliagao, no decorrer do ano.

Nessa perspectiva de construgao do conhe-
cimento, levando-se em conta a valorizagao
das experiéncias anteriores dos alunos, os pro-
fessores poderiam trabalhar com situagdes-
-problema, utilizando exemplos da realidade
do aluno, procurando fazer a mediagdo entre os
conhecimentos prévios e 0s novos conhecimen-
tos e, a partir disso, o professor iria ajustando
a complexidade dos assuntos de acordo com
a capacidade de acompanhamento de cada
aluno. Isto poderia ser feito através de avalia-
¢oes diarias e continuas, o que possibilitaria ao
professor alcangar o objetivo principal de sua
pratica, que € a aprendizagem de seus alunos.
O grande desafio é o professor conseguir fazer a
adaptacdo necessaria aos conteudos, para torna-
-los mais significativos e adequados ao curso e
ao perfil desses alunos. Este € um aspecto que
tem que ser considerado para se evitar que
no final ou mesmo durante o processo esse
Nnao seja mais um fator a desencadear a evasao
escolar, pois, na educagao de jovens e adultos, o
professor, para manter o aluno motivado deve
procurar sempre partir das experiéncias e dos
conhecimentos empiricos trazidos pelo aluno
a sala de aula. Diante disso é importante que
os professores que atuam nessa modalidade
procurem ter conhecimento da realidade desses
alunos, como embasamento para o seu plangja-
mento das atividades, para que possam atender
as especificidades proprias dessa modalidade
e, assim, além da aprendizagem, ter-se-3, a
permanéncia do aluno na Instituicdo.

Quanto a avaliagao formativa, como ela tem
que ser feita ao longo do processo, ela possibi-
lita ao professor detectar se estao ocorrendo,
Oou Ndo, 0s avangos Na aprendizagem, e assim,

REFERENCIAS

poder fazer os ajustes necessarios, NO caso espe-
cifico do Proeja, os professores podem fazer
atividades especificas de recuperagao durante
as aulas e nao esperar no final do semestre
para fazé-las.

A pratica nao pode ser solitaria, tem que
estar apoiada nos pressupostos avaliativos da
Instituicdo. Para que isso ocorra, as reflexdes
coletivas sobre 0 assunto sao primordiais num
esforco conjunto dos docentes, da direcao e
coordenacdo de ensino, através da formacao
continuada, para que nao se corra o risco de
ficar s6 na teoria e ndo ter uma pratica coerente
com os objetivos da Instituicdo. Seria interes-
sante se a equipe pedagdgica, juntamente com
os professores, chegasse a um consenso sobre
as concepgdes ou as diretrizes a serem segui-
das, para que todos os professores, em todos
0os niveis de ensino, utilizassem os mesmos
critérios ao avaliarem seus alunos, e, também,
sempre que chegassem professores novos a
Instituicao, eles pudessem tomar contato com
a proposta da mesma. Somente reflexdes sobre
a pratica ndo serao suficientes, se ndo houver
um comprometimento dos professores com o
proposto nos referenciais tedricos da Institui¢ao.

O Instituto tem como um dos seus objetivos
preconizar agdes que visam a inserir os indivi-
duos que historicamente foram excluidos no
processo educacional, e essa é a modalidade
gue apresenta melhor perfil para cumprir a
funcdo. Se ha a pretensdo da Instituicdo de
oferecer um ensino de qualidade em todas as
suas modalidades de ensino, nao se justifica
gue uma modalidade, no caso o Proeja, seja
vista pelos professores como igual as outras
modalidades de ensino; € necessario que os
professores tenham um olhar diferenciado e
repensem sobre o papel do Proeja na Instituigao.
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ENSINO DE INGLES PARA ALUNOS DE PROEJA:
CONSTRUINDO UMA PROPOSTA POSSIVEL

INTRODUGAO

O Programa Nacional de Integragcao da Edu-
cacgao Profissional com a Educacao Basica na
Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos
(Proeja) foi instituido pelo Decreto n° 5.840. Esse
documento ampliou a oferta da educacao de
jovens e adultos, que até entdo foi marcada pela
descontinuidade, ja que as politicas publicas
para essa modalidade de ensino ndo acom-
panharam as demais politicas de educacgao
(BRASIL, 20006).

No Brasil, um pais marcado pelas diferencas
sociais e culturais, muitos adolescentes aban-
donaram a escola muito cedo. Os principais
motivos para esta conduta eram ou a neces-
sidade de ajudar a familia no sustento ou o
fracasso escolar, que levava a desmotivacao e
ao consequente abandono.

Diante disso, o Proeja veio suprir uma situa-
¢ao de exclusao social no sentido de proporcio-
nar possibilidades de reintegragao a sociedade
por meio de cursos profissionalizantes.

No entanto, essa nova forma de educacao
traz consigo a necessidade de repensar meto-
dologias, para que a educagao seja realmente
significativa e atenda as necessidades desse
publico. O documento base para educagao de
jovens e adultos propde uma educagao huma-

Joseane Amaral’

Tanea Maria Nonemacher ?

nizadora com vistas a preparar o ser humano
na vida e para a vida (Idem). O significado
de uma educacao humanizadora precisa ser
amplamente discutido pelos professores que
atuam nessa modalidade de ensino, para que
esta nao seja a simples reproduc¢ao da educagdo
proporcionada aos estudantes de uma escola
regular.

E consenso entre os educadores que, em
qualguer situagao de ensino, é necessario ter
claro o que, como, por que, para quem e em
gue contexto se ensina. Nao pode ser diferente
para um contexto de Proeja. No entanto, talvez
a tarefa seja mais complexa para o professor,
j@ que, nos cursos de graduacdo, as discussdes
nesse sentido sdo ou Nulas ou Muito incipientes.
Esta realidade mostra a necessidade de estudos
e discussdes pelo grupo de professores no con-
texto onde se da o ensino para jovens e adultos.

Diante disso, passamos a relatar o desafio
de construir uma forma adequada, humani-
zadora e inclusiva de ensino para os cursos de
Proeja, no Campus Panambi do Instituto Federal
Farroupilha.

1 Mestre em Estudos Linguisticos - UFSM. Professora de lingua portuguesa e inglesa do Instituto Federal Sul-rio-grandense, Passo Fundo |

e-mail: joseane.amaral@passofundo.ifsul.edu.br

2 Mestre em Educacgao nas Ciéncias — UNIJUI. Professora de lingua portuguesa e espanhola no Instituto Federal Farroupilha, Santa Rosa | e-mail:

tanea.nonemacher@iffarroupilha.edu.br
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ADULTO X LINGUA ESTRANGEIRA —
O QUE ENSINAR?

Um dos principais entraves na criagao de um
curriculo de Lingua Estrangeira (posteriormente
LE) diz respeito a escolha do que ensinar aos
estudantes de Proeja. Partimos do pressuposto
de que nao se trata apenas de reproduzir uma
“lista de conteudos” de ensino médio, dessas
gue visam a atender a programas de vestibular,
uma vez que tais sujeitos apresentam perfil,
anseios e necessidades diferentes em relagao
aos estudantes em nivel regular.

Assim, passamos a expor a realidade encon-
trada e a nossa postura diante da construcao
de uma pratica contextualizada e edificante
no ensino de LE. Este relato traz o percurso de
aprendizagem de Lingua Inglesa da turma da
3% série do Curso Técnico em Proeja Edificagdes,
do Campus Panambi.

Quando nos propusemos a ensinar lingua
estrangeira nesse curso, procuramos os docu-
mentos que deveriam guiar a pratica docente
na area - inicialmente a ementa, disponivel no
PPC - Projeto Pedagdgico de Curso. Ao nos
depararmos com uma ementa genérica, pen-
samos em realizar o diagnéstico da turma, tal
instrumento forneceria paradmetros para um
planejamento mais eficaz.

Ao iniciarmos as aulas, a medida que desen-
volviamos as atividades, procurdvamos conhecer
a realidade dos educandos e sondar as opinides
e concepgdes acerca do aprendizado de LE
na escola. Embora tivéssemos que cumprir a
ementa (e certos conteudos) preestabelecida,
procuramos tornar o ensino o mais pratico
possivel. Pretendiamos desenvolver um ensino
menos gramatical e mais pratico. Esta tarefa
nem sempre foi plenamente atingida, uma vez
gue nos deparamos com barreiras que, embora
previsiveis na Educacao de Jovens e Adultos,
dificultaram a quebra de paradigmas. Descre-
Vemos a seguir as principais caracteristicas do
publico-alvo dessa experiéncia de ensino.

PUBLICO-ALVO:
DIAGNOSTICO E PROPOSTAS

Para aprender LE, consideramos essencial o
interesse mutuo entre aluno e professor em
tornar o processo de ensino uma responsa-
bilidade de ambas as partes. Desta forma, é
possivel edificar aliangas e fortalecer o processo
de ensino.

Entre as principais dificuldades encontradas
na turma em gquestao, ressaltamos a diferenca
de idade entre os estudantes (jovens de 19 anos
e adultos com mais de 40 anos), o que acen-
tuava diferencas de escolarizacado e diferenca
entre metas de aprendizagem (vestibular x
mundo do trabalho). Ademais, muitos alunos
nunca tiveram acesso ao aprendizado de inglés.

Ainda tinhamos a situagao de muitos alunos
gue haviam abandonado a escola havia muito
tempo. Sabemos que alunos nessas condigdes
tendem a apresentar maiores dificuldades no
manuseio das tecnologias, especialmente o
computador, o que dificulta a realizagdo de
tarefas envolvendo as novas tecnologias como
0 uso e indicagao de ferramentas e websites
para aprimoramento da LE.

Outro aspecto que merece ser destacado diz
respeito as diferentes concep¢des de ensino a
gue os alunos foram expostos antes de ingressa-
rem no curso de Proeja. Dependendo da época
em gue frequentaram a escola, foram ensinados
segundo métodos como gramatica e traducao;
situacional; audiolingual, etc. (PAIVA, 2009), o
gque significa esperar diferentes modelos de aula.

Isso se torna particularmente importante
porque o aluno traz consigo, muitas vezes de
forma internalizada, a maneira como recebeu
o ensino de LE. Por exemplo: ter aula de lingua
inglesa significa decorar o verbo to be, traduzir
textos ou ainda seguir um livro que traz a figura
com o esteredtipo de uma familia composta por
pai, mae e dois filhos — menino e menina — sem-
pre sorridentes, cujo titulo € My happy family.
Perguntamos: serd que esse tipo de material
atende as necessidades desse grupo de estu-
dantes que, na Mmaioria das vezes, Ndo possui
a familia que o livro traz como modelo? Nao
pretendemos aqui tecer criticas generalizadas
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ao livro didatico; estamos, por outro lado, bus-
cando entender a apatia que por vezes assola e
acaba por afastar os estudantes do ensino de LE.

Vale ressaltar que as crengas® podem repre-
sentar outra barreira no processo de ensino e
aprendizagem, na medida em que se revelam
no imaginario dos estudantes através de suas
experiéncias anteriores. Dessa forma, € comum
alunos tecerem comentarios como: “por que
preciso aprender inglés?”; “inglés é muito dificil”;
“nao preciso aprender inglés porque nunca vou
viajar para o exterior”. Nao se pode deixar de
lado a perspectiva do aluno; a crenca, baseada
Nno empirismo de experiéncias por vezes ruins,
também pode indicar um caminho a nado ser
seguido pelo professor.

Dessa perspectiva, um dos pontos positivos
foi o trabalho com turmas pouco numerosas, o
gue nos permitiu agir de forma individualizada,
procurando estratégias para dinamizar o ensino
de acordo com cada necessidade. Destacamos
a seguir algumas praticas que ilustram nosso
ponto de vista.

THE BOOK IS NOT ON THE TABLE:
POR UM ENSINO ALEM
DA SALA DE AULA

Nossa experiéncia em ensino de linguas em
cursos de Proeja trouxe importantes percep-
¢cdes sobre o posicionamento dos estudantes
ante a aprendizagem de um novo idioma. Num
primeiro momento, percelbemos que alguns alu-
nos tinham vergonha de explorar as habilidades
de fala; muitos apresentavam certa resisténcia
guando convidados a expressarem-se oralmente
em lingua estrangeira. Procuramos respeitar a
individualidade dos estudantes, evitando cons-
trangimentos. Ao mesmo tempo, percebemos
gue ao longo das aulas a resisténcia diminuia, e
as praticas tornavam-se mais descontraidas. Ati-
vidades com musica colaboraram para a criagdo
de um clima agradavel para a aprendizagem.

Entretanto, sabemos que o caminho de ensi-
nar lingua estrangeira na educagao de jovens e

adultos é tortuoso; passa pela aceitagao de que
nao sao alunos “ideais”, e sim “reais”, especial-
mente se considerarmos que quando deveriam
dar continuidade aos estudos, muitas vezes,
como ja afirmamos, tém no Proeja o primeiro
contato com a lingua inglesa na escola.

PRATICA CONTEXTUALIZADA:
OBSERVANDO O AMBIENTE

A observagdo do mundo que nos cerca parte
de uma proposta ancorada no ensino comuni-
cativo (RICHARDS, 2006), que procura focar-se
na construgcao da competéncia comunicativa
do aluno, e ndo em aspectos gramaticais; a
vivéncia do cotidiano é o ponto principal desta
abordagem. N3ao trataremos desta questao de
forma utdpica, pois as lacunas trazidas pelos
estudantes de Proeja na drea de LE ndo podem
transformar-se rapidamente em competéncia
comunicativa com aulas de um periodo sema-
nal. Nossa intencao é mostrar um prelddio de
mudancas, algo que experimentamos positiva-
mente na aula de LE. Procuramos manter um
posicionamento critico perante a nossa pratica,
constantemente reinventando o modo de se
fazer e de pensar em educagao. Como afirma
Celani (2001, p. 34), “[...] a criticidade é particu-
larmente importante para se garantir que os
valores da cultura estrangeira que necessaria-
mente fazem parte dessa aprendizagem sejam
entendidos a partir de uma postura critica, que
tem como objetivo formar o cidadao brasileiro”.

A experiéncia que destacamos parte da ideia
de que o aprendizado de LE ndo se dd somente
dentro de sala de aula, de forma tradicional.
E preciso propiciar aos alunos momentos de
descontracgdo, evidenciando a presencga de
atividades ludicas.

A tarefa: apdés uma aula anterior, em que
trabalhamos parte do vocabulario envolvendo
places (lugares), convidamos os alunos a percor-
rerem, por alguns instantes, as dependéncias do
educandario. A tarefa era observar visualmente
a planta da escola, ou seja, 0 que existiaem um

3 Para mais informacdes sobre o tema, consultar BARCELOS, Ana Maria F. Crencas sobre aprendizagem de linguas (referéncia completa no final

do artigo).
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corredor e ndo havia no outro. Assim, identifi-
cando a presencga e as posi¢gdes de banheiro,
sala de aula, corredor, biblioteca, entre outros, os
alunos trabalharam com a inteligéncia espacial
(GARDNER, 1994) e construiram informagdes
sobre a localizagao das salas e dependéncias
da escola, tomando por base o posicionamento
da sua sala de aula.

Para tanto, tiraram fotos, utilizando tecno-
logias como maquina digital e telefone celular,
e depois construiram as informagdes, como
expressamos no exemplo: There is a washroom
on the right. There are five windows in our
classroom.

Apds tirarem as fotos e construirem senten-
¢as, os alunos apresentaram aos colegas o que
produziram. A unido da immagem com a explica-
¢do em lingua inglesa reforcou o aprendizado de
vocabulario, uma vez que o recurso visual € um
grande aliado na fixagao de estruturas em LE.

Nosso papel foi mediar as escolhas linguis-
ticas dos alunos, amparando-os em questdes
gramaticais e de construgao frasal. A opg¢ao por
determinada palavra (washroom/bathroom)
também foi uma das orientagdes, levando-se
em conta o contexto de produgao das frases.

Na sequéncia do trabalho, a proposta foi
construir perguntas, pressupondo a presenca
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de um estudante estrangeiro de intercambio no
espaco escolar. Na resposta, os alunos deveriam
saber informar onde estavam localizados os
banheiros, a biblioteca, a secretaria e demais
dependéncias do Instituto.

CONSIDERA(;(N)ES FINAIS

A metodologia que adotamos foi baseada
na busca de tornar o mais pratico possivel o
aprendizado de lingua inglesa. Desta forma,
enxergando-se como protagonistas na produgao
de conhecimento, talvez possamos motivar os
estudantes de Proeja a aprender de forma agra-
davel e dinamica. Os resultados alcangados com
esta atividade foram positivos, uma vez que os
alunos envolveram-se com a busca por conteddo
para as suas producgdes; salientamos que esta
atividade ndo foi avaliada formalmente, eviden-
ciando o interesse dos alunos em realizar praticas
de aprendizado, ndo somente buscando notas.

Dessa forma, entendemos que a educagao
humanizadora no ensino de linguas sé acontece
se formos levados a agir de forma reflexiva e
pautada em interesses reais, ou seja, conside-
rando o contexto em que estamos inseridos, 0s
sujeitos com quem estamos trabalhando, seus
anseios, dificuldades e perspectivas.
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PROEJA!
POSSIBILIDADES PARA

A EDUCA(;,&O PROFISSIONAL

INTRODUGAO

Essa reflexao pretende contribuir no entendi-
mento do contexto das politicas publicas edu-
cacionais, sob a 6tica da educagdo como direito
de todos, considerando o Proeja — Programa de
Integracao da Educagao Basica na modalidade
Educacao de Jovens e Adultos e os desafios que
traz para as instituicdes que estao implantando,
a0s seus gestores, docentes e demais envolvidos
da comunidade escolar.

Consideramos que a analogia com as pala-
vras ordem/desordem, pode contribuir para
entendermos a sociedade contemporanea e
as suas implicacdes, e 0 processo que ocorre
para implantarmos o Proeja. Segundo Georges
Balandier (1997) a Ordem e a Desordem sdo
como as duas faces de uma mesma moeda
indissociaveis, dois aspectos ligados ao real,
sendo que essa metafora, se baseada no senso
comum, parece ser uma o inverso da outra.

No entanto, “(..) € a partir das coisas, do todo
e de suas relagdes mutuas que as nogdes de
ordem e desordem se tornam definiveis, como
o demonstra ainda um pensamento cientifico
contemporaneo, gue lé a natureza de um ponto
de vista sistémico e a sociedade de um ponto
de vista holistico” (Idem, p. 47).

Nessa |légica, percebemos que o Proeja
representa uma alternativa para reverter

Elenir de Fatima Cazzarotto Mousquer’

uma certa ordem ou desordem na realidade
sociocultural e econdmica do nosso pais, pois
acreditamos que esse processo educacional
possa gerar alteracdes na ordem que esta
posta, tanto na sociedade como nas institui-
¢Oes educacionais que optarem por ofertar
o programa. Tendo em vista, as implicagdes
gue temos em gestar esse processo educativo,
pois trata-se de sujeitos com trajetdrias de vida
diferentes das que costumamos trabalhar, além
de exigir outro tratamento quanto a gestao e
as praticas pedagdgicas, necessitam de que a
instituicdo propicie igualdade de oportunida-
des, respeitando suas diferencgas e priorizando
condi¢cdes de acesso, desde 0 ingresso e a sua
permanéncia com sucesso, para que aconteca
a educacdo inclusiva. Também, é fundamental
gue os profissionais envolvidos conhegcam a
proposta do Proeja, que se identifiguem com
ela e com as pessoas envolvidas, e articulem
acdes para garantir o direito das mesmas a
educacgao. Ainda, que se promova espacgos,
no ponto de vista fundamentais, para discutir
entre educadores e educandos, os desafios e as
fragilidades encontradas no desenvolver desse
trabalho, no intuito de se buscar alternativas
gue deem conta dessas demandas.

1Pedagoga, Mestre em Educagao; Docente do PROEJA, das Licenciaturas em Matematica e Ciéncias Biologicas e da Pés-Graduagao Gestdo Escolar

do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - Campus Julio de Castilhos | e-mail: elenir.mousquer@iffarroupilha.edu.br
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O conhecimento é revelador da ordem das
coisas racionais, mas o homem pode gerar
desordem. Que existe quando elementos de
um conjunto, fazendo parte desse todo, se com-
portam como se ndo fizessem parte, introduzem
aqui a contradicdo. E a mesma pode revelar que
a ordem que ali aparentemente existe ndo é real,
camufla algumas divergéncias e controvérsias,
e até pode expressar confluéncias no ambiente
educativo e na prépria sociedade.

Conforme Balandier (Ibidem, p. 48)

A desordem refere-se ao elemento, onde reside
seu principio; e as possibilidades de desordem
crescem na medida do grau de autonomia,
de individualidade que dispdéem as partes: do
cristal as outras formas da matéria, depois aos
organismos vivos, depois a sociedade onde a
“liberdade” dos individuos € maior. Neste sen-
tido, os fendmenos materiais e vitais, onde “os
elementos estao tecidos em apertadas tramas
de relagdes”, nao ficam jamais uma desordem
absoluta — exclusiva de toda relagao, de toda
lei — mas de desordens relativas. O que leva a
diferenciar as duas principais figuras da desor-
dem, independentemente de qualquer juizo de
valor. A desordem se torna destruidora, quando
existe perda de ordem, quando os elementos se
dissociam e tendem a ndo mais constituir uma
estrutura, uma organizag¢do, mas uma adicao,
uma simples soma (uma “ordem de soma”). A
desordem se torna criadora, quando acarreta
uma perda de ordem quando acompanhada
de um ganho de ordem, quando é geradora de
uma nova que substitui a antiga, desta podendo
ser superior. O processo de complexao opera
segundo esta légica, ndo por adigdo, mas por
substituicdo em um nivel mais elevado. De um
lado, a realidade € amputada de formas de ordem
que desaparecem sem compensagao; de outro,

é enriguecida por novas formas de ordem.

Para tal, concebemos que o Proeja pode
interferir nas sociedades excludentes, que sao
regidas pelo movimento, em seu interior reser-
vam um lugar para a desordem, E preciso de
alguma forma compor-se com ela. Portanto, a
alternativa é transforma-la em instrumento de
trabalho com efeitos emancipatérios, de utiliza-la

no sentido de sua prdpria e parcial neutralizagao
ou de converté-la em fator de ordem.

Para tal, precisamos superar o carater alea-
tério do Proeja, que conforme Santos (2006, p.
3) “ocorre na compreensao do aluno, da aluna
da EJA como figura de desordem em relagao
a ordem estabelecida pela escola moderna no
que diz respeito aos tempos, as aprendizagens
e aos processos”. Além da resisténcia de alguns
docentes que insistem em vé-los como alunos
tradicionais, e desenvolverem a mesma pratica
pedagdgica. Ainda enfatizamos que a instituicao
tem que se organizar de forma diferenciada
para garantir o acesso e atender as demandas
gue esse programa acarreta, pois 0 processo
seletivo da forma como esta nao contempla
as necessidades desses sujeitos.

O PROEJAE O
CURRICULO INTEGRADO

A perspectiva que temos é estabelecer a inter-
rogagao sobre a ordem e desordem das coisas,
cientes de que No NOsso pais a motivagao para o
trabalho vem antes da motivagao para o estudo
para a classe trabalhadora desfavorecida, e essa
€ o publico-alvo do Proeja. O Curriculo Integrado
€ um aliado nessa missao, pois possibilita des-
velar essa realidade e as suas consequéncias,
conforme Frigotto (2005, p. 15)
A educacao basica de nivel médio, como direito
social universal, é condi¢do para uma forma-
cao profissional que atenda aos requisitos das
mudangas da base técnica da produgao e de um
trabalhador capaz de lutar por sua emancipagao.
Trata-se, pois, de superar a formagao profissional
como adestramento e adaptagdo as demandas

do mercado e do capital.

Nesse sentido, o ensino médio integrado ao
ensino técnico — o Proeja possibilita desvelar
os efeitos da desigualdade e a compreensdo
dos fundamentos técnicos, sociais, culturais
e politicos do atual sistema produtivo, o que
nao impede de se aprofundar dentro de uma
determinada area técnica. Mas cabe a esse pro-
cesso educativo desmitificar o senso comum
gue isso que Ihes garante o acesso ao mercado
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de trabalho, porque a luta pelo direito ao traba-
Iho da-se no campo mais amplo da sociedade.

Nessa trajetéria educandos e educadores
tém a possibilidade de um aprofundamento
da compreensao do trabalho na sua dimensao
de criagao do ser humano e nas formas histo-
ricas que o trabalho assume nas sociedades
de classes, assim como as perspectivas da
globalizagdo do capital e do desenvolvimento
estrutural e suas implicagdes. E ousamos ratifi-
car a ordem ou a desordem pela desconstrucao
de concepcdes e praticas que transformem as
relacdes vigentes na sociedade e nos processos
educativos.

Para tal, ao possibilitarmos que os atores
desse processo se sintam protagonistas, que
tornam a ocupar um lugar, a partir da reflexao
se situam no mundo, que eles descrevem, que
com eles dialogam, através da natureza, com
a légica de seus conhecimentos, inseridos nas
formas de suas experiéncias. Desse modo,
evidenciam-se questdes objetivas e subjetivas
nas relagdes de trabalho como critério de uniao
do grupo para o enfrentamento e superagao
dos conflitos (relagdes de poder, relagdes de
género/geracio/etnia, relacdes afetivas, divisdo
de ganho, autoritarismo, desconfiancga, distri-
buicao de tarefas...). Segundo Araujo

Marx afirma na terceira tese: A doutrina materia-
lista de que os homens sao produtos das circuns-
tancias e da educacgao e que, portanto, homens
mudados sdo produtos de outras circunstancias
e de uma educag¢do mudada, se esquece preci-
samente de que as circunstancias existem para
serem mudadas pelos homens e que o préprio
educador deve ser educado. E por isso que ela
deve dividir a sociedade em duas partes — das
quais uma é elevada acima dela. A coincidéncia
da mudanga das circunstancias e da atividade
humana ou autotransformacao sé pode ser inter-
pretada e racionalmente compreendida como

pratica revolucionaria (2008, p.62).

Nesse sentido, compreendemos a historici-
dade do viver humano configurar-se na inter-
feréncia, nas circunstancias e desse modo, esse
cenario se constituindo e alimentando a luta
que precisa ser travada, pois a mudancga das

circunstancias implica a atividade humana e
vice-versa, o que evidencia a perspectiva dia-
|ética entre as contradigdes sociais e o sistema
educativo. Logo, “(..) é preciso uma mudancga
para dar condi¢ces para criar um sistema de
instrugcdo novo; por outro lado, é preciso um
sistema de instrucao ja novo para poder mudar
as condi¢des sociais”. Por conseguinte é preciso
partir da situagao atual (MARX & ENGELS apud
ARAUJO, 2008, p. 63).

Nessa otica, entendemos que inserir na
proposta pedagdgica os Projetos Integradores
envolvendo educandos, docentes e gestores
do Instituto Federal Farroupilha — Campus
Julio de Castilhos que atuam com o Proeja é
uma possibilidade para compreender “o novo”
e como esses atores enfrentam os desafios
do curso Técnico em Comércio, ora pela sua
importancia na integragao do curriculo, ora para
relatar as experiéncias vivenciadas, ora para a
compreensdo desse processo e buscar novas
perspectivas para aprimorar o trabalho e os
seus resultados.

E ainda, segundo Santos (2006, p. 6) para

(...) reconhecer as aprendizagens dos jovens e
adultos trabalhadores enquanto componentes
curriculares, sem partir do conhecimento dos
alunos para nunca mais voltar, mas sim de fato
voltar, ou seja, proporcionar uma escuta sensi-
vel dos saberes dos alunos para articula-los aos
conteudos escolares, sendo estes desenvolvidos
com projetos interdisciplinares de pesquisa, com
envolvimento de grupos de professores e alunos,
na integracao do entdo denominado saber cienti-
fico, constituinte histérico dos curriculos escolares
ao saber popular. (...) Da mesma forma, valorizar
a pesquisa docente de como os jovens e adultos
aprendem e apreendem este saber cientifico, pois
ha nos meios populares saberes préprios que no
ambiente escolar recebem novo significado, mas
este novo nem sempre é envolvido na luta didria
pela sobrevivéncia, permanece como “conheci-

mento escolar”, legitimado por esta condic¢ao.

Nessa légica, rompe-se com apenas o tra-
balho individual dos docentes e conteudos a
vencer, e desenvolve-se uma reflexdo em como
promover um planejamento do trabalho cole-
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tivo, novas formas de ensinar, de avaliar e de
organizagao, permeadas de intengdes peda-
gogicas reforgcadas por um processo dinamico
e participativo, o que requer formacao conti-
nuada, que segundo Doris Bolzan (2002, p.14):
No transcorrer de uma conversagao, os indivi-
duos tém a oportunidade de dizer tanto seus
entendimentos, quanto seus mal-entendidos.
A possibilidade de colocar o pensamento em
palavras favorece ao individuo a conscientizagdo
de sua compreensao, ou ndo, sobre os temas em
discussao, além de favorecer que um elemento
do grupo sirva de estimulo auxiliar criando-se a
oportunidade de esclarecer e discutir os temas

obscuros para os individuos no grupo.

Nesse sentido, a Formagao Continuada é
uma ferramenta a disposi¢cao das instituicdes
e dos docentes, na perspectiva de qualificar
o trabalho educacional. Observamos que, na
medida em que acontecem as formacgodes, as
praticas pedagdgicas vao sendo revistas e apri-
moradas, ha maior interagao e possibilidade de
organizagao das ideias, construindo-se conhe-
cimentos para encaminhamentos da melhoria
da pratica pedagdgica.

O PROJETO INTEGRADOR

Consideramos o Projeto Integrador uma ferra-
menta muito importante no curriculo integrado,
pelas possibilidades que gera desde o seu pla-
nejamento e a sua efetivagao. O planejamento
participativo mexe com os atores envolvidos,
pois requer espirito de equipe, comprometi-
mento, encontros e reencontros, discussoes
e consensos, didlogos entre os docentes e os
discentes, abertura para acolher ideias, tarefas
e aprendizagens, aceitar limitagdes e muita
ousadia e criatividade.

A gestdo no projeto integrador é da comu-
nidade escolar, cada qual se responsabiliza em
determinadas agdes, liderangas se evidenciam.
A participagao ocorre na elaboragao do plane-
jamento, na preparagdo dos grupos e execugao
do projeto. Todos sao corresponsaveis pelos
resultados. O poder € exercido como um servigo.

Supera-se a dissociagdo entre os interesses
individuais e os interesses coletivos, as dificul-
dades de discriminar autoritarismo de controle
democratico, profissionalismmo com dominagéao
capitalista no trabalho ou, ainda, normas (contrato
ou regimento) com mandonismo, quer um ama-
durecimento que ndo se alcanga naturalmente,
mas através de um investimento educativo. Mas,

gue educagao? (NOVAES e CASTRO, 2012, p. 26)

Essa 6tica requer uma “nova educagdo” com
uma metodologia que busque integracgdo e
promocao das diversas areas que compdem a
vida, pois envolve assuntos de negdécios com
os de relacionamentos, as questdes imediatas
e emergenciais com as questdes mais estraté-
gicas, tratadas como prioridades simultanea-
mente integradas.

Essa metodologia no Proeja incorpora ins-
trumentos do diagndstico, do planejamento,
do monitoramento, da avaliagdo e da histdria
de vida dos envolvidos no processo. A relevan-
cia dos registros que passam por trés fases:
a organizacao, a classificagao e a analise dos
dados da experiéncia, delimitando o foco do
processo, mas alerta aos impactos, contradi¢cdes,
avancos, possibilidades, desafios e dificuldades.
Portanto, garantir a fala dos sujeitos envolvidos
nesse processo, registrar e divulgar a riqueza e
pluralidade de conhecimento que permeiam
o projeto integrador, no sentido mais amplo
possivel, desde os registros fotograficos aos
momentos de experimentagao e as possibi-
lidades do grupo em descrigao dos fatos, dos
atores, das cenas foi muito gratificante.

Salientamos uma das experiéncias, a do
“Bazar” — projeto integrador desenvolvido no
ano de 2013 com os alunos do curso Técnico
em Comércio — Proeja, no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha -
Campus Julio de Castilhos. O projeto integrador
faz parte do Plano Pedagdgico do Curso, que
estd dividido em seis eixos e o projeto inte-
grador estd vinculado a essas tematicas. Com
essa experiéncia muito aprendemos e Nos sur-
preendemos com o dinamismo, a criatividade,
as habilidades e competéncias dos envolvidos.
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Essa analise é fundamental para aprofun-
dar o conhecimento e fazer avangar o processo
social de insercao, para retirar e incorporar
licdes, generalizacdes, a elaborar produtos
que possibilitem a divulgagao da memoria, da
experiéncia e suas implicagdes para o desen-
volvimento do curso.

O principal produto é o préprio conheci-
mento produzido coletivamente que se mani-
festa através de uma praxis, gerando avangos
em diferentes dimensdes, nos campos econd-
mico, politico-social e ético-cultural, através
de: Mudanca de postura, habitos e comporta-
mentos; Engajamento coletivo; Qualificagdo;
Controles contédbeis e rotinas administrativas;
Desenvolvimento dos produtos e servigos
(design, embalagens), observando a qualidade,
o impacto ambiental e a sustentabilidade.

Nessa visao, o projeto integrador apela para
a solidariedade, mas nao basta, para estabelecer
as normas de comportamento e as instancias
de trabalho. A solidariedade perpassa pela edu-
cagao, urge construir condigdes preliminares
para a solidariedade: acolher o outro, o respeito
para com o mesmo, para Com sua pessoa, sua
opinido, sua cultura, sua hospitalidade.

A solidariedade € que torna humana as nos-
sas relagdes. Necessitamos da complexidade
da solidariedade organica, que é baseada nas
diferencas, resposta para as aspiragdes criativas
de cada um e para as verdadeiras necessidades
de todos, objeto justamente de nossa procura,
pois a solidariedade mecanica, nao da conta
do processo, pois se baseia nas semelhancas,
gue é a adesao gregaria do individuo ao grupo.

O projeto integrador insere o trabalho
manual no esforco de inveng¢ao e no progresso
tecnoldgico gera, em cada individuo, o equilibrio
entre estas duas dimensdes intocaveis de seu
poder criador. O Trabalho manual e o trabalho
intelectual sdo uma sintese a servico do homem
e do desenvolvimento sociocultural. Segundo
Alvaro Vieira Pinto (2010, p. 36-37)

Para gue aumentem as possibilidades individuais
de educacgao, e para que se tornem universais, é
necessario que mude o ponto de vista dominante
sobre o valor do homem na sociedade, o que s6

ocorrera pela mudanga de valoragao atribuida

ao trabalho. Quando o trabalho manual deixa
de ser um estigma e se converter em simples
diferenciagao do trabalho social geral, a educagéo
institucionalizada perdera o carater de privilégio

e sera um direito concretamente igual para todos.

Mas para tal, requer uma sociedade recons-
tituida em um tecido vivo em todos os cam-
pos com o objetivo fundamental e imediato
de suprir as necessidades bdasicas. A questdo é
firmar um consenso entre parceiros numa visdo
de futuro, que resulte no desabrocho de uma
nova estrutura favoravel ao indispensavel renas-
cimento dos servigos exigidos pelos direitos do
homem reafirmados coletivamente. Mas com
providéncias duraveis, porque estabelecidas e
colocadas em agao num generalizado espirito
de sobrevivéncia humana. Solidariedade eti-
mologicamente do latim solidum (sdlido) para
fazer referéncia a algo que estd integrado; se
associa a solidariedade o altruismo, para distin-
guir aquelas agdes que se fazem em beneficio
de um préoximo; inclui todas as experiéncias
comunitarias em gque se compartilham meios
e beneficios.

Nesse sentido, parafraseamos Eduardo
Galeano que afirma: “Eu ndo acredito em cari-
dade. Eu acredito em solidariedade. Caridade é
tdo vertical: vai de cima para baixo. Solidariedade
€ horizontal: respeita a outra pessoa e aprende
com o outro. A maioria de ndés tem muito o que
aprender com as outras pessoas”.

Entendemos que essa é a trajetdria para os
atores no Proeja, caminhar como ensinantes e
aprendentes, em um curriculo integrado que
nos desafia a transcender as disciplinas e cons-
truir relagdes tendo o trabalho como principio
educativo.

CONSIDERA(;(N)ES FINAIS

Compreendemos que enquanto educadores,
precisamos contribuir para transformar o Proeja
em politica publica e ndo mais um mero pro-
grama, pois ja se tem clareza da relevancia do
mesmo para a classe trabalhadora. Também,
em torna-lo foco de pesquisa expressando
temas emergentes da realidade sociocultural
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do pais, para que o direito a educagao os prepare

|n

“para além do capital”, que viabilize o acesso
aos conhecimentos historicamente produzidos
na perspectiva politica de transformacao social.

Nessa l6gica, a escola tem a fungao social
de democratizar promovendo a cidadania, € a
instituicdo representativa do Estado mais pre-
sente na sociedade, e a gestao precisa estar
atenta e refletir em como melhor possibilitar
essa educagdo como conquista e ndo torna-la
mera mercadoria.

O Proeja ao possibilitar a formacao integral
e profissional desvela e propde a superacao da
dicotomia entre o trabalho manual e trabalho
intelectual, entre o pensar e o fazer, entre a
teoria e a pratica. O que o projeto integrador
evidencia com a metodologia que requer “nova”
postura dos atores envolvidos e os coloca em
situagao de ensinantes e aprendentes.

Neste momento fago algumas referéncias
gue exemplificam essa “nova” postura de tra-
balho, em que ha a expressao do pensamento
e os sentimentos dos educandos e educadores
envolvidos no Projeto Integrador “Bazar”, o qual
nos possibilitou muita satisfagcao, aprendizagens
e conhecimentos, além de promover a autoes-
tima dos individuos e a superacao de limitagdes.

Na avaliacao que realizamos desse projeto
integrador ratificamos a ideia da validade do
trabalho desenvolvido, da possibilidade de
integracao dos conhecimentos das diferentes
disciplinas desenvolvidas no decorrer do curso,
do entusiasmo de alguns contagiarem os outros,
de alguns assumirem uma postura que jamais
pensavam ser capazes, de liderar, de desfilar,
de criar alternativas a partir das situagdes que
surgiram, de nao haver distingao entre a res-
ponsabilidade e o comprometimento, tanto dos
alunos como dos professores, de desenvolver
um trabalho em equipe. Omitimos a identi-
ficacao dos atores, pois as falas muitas vezes
se repetiram, ora pelo uso de sindnimos, ora
pelo consenso das aprendizagens, ora por nao
excluir ninguém.

A culminancia do projeto integrador foi efe-
tivar o “Bazar”, evento na rua coberta na cidade
de Julio de Castilhos, que deu visibilidade desse
trabalho ao publico em geral da comunidade,

assim como ao curso Técnico em Comércio,

gue também promoveu momentos de lazer

e de comercializagao de produtos (alimentos,

objetos de artesanato, bijuteria e vestuarios

customizados) os mesmos produzidos pelos

proprios alunos com a orientagao dos docentes.

Enfatizo a criatividade na decoragao das pecas,

assim como no local e nas demais atragdes que

animavam as pessoas que ali vieram participar.

Entendemos a educacao como uma fungado

social permanente. Conforme Alvaro Vieira Pinto
(2010, p. 36-37)

A educagdo € apenas o aspecto pratico, ativo, da

convivéncia social. Na sociedade todos educam

todos permanentemente. Como o individuo

nao vive isolado, sua educacao é continua. Mais

particularmente, considerando-se apenas a

transmissdo dos conhecimentos compendiados,

a educagao também é permanente, pois 0 grupo

dominante tem todo interesse em reproduzir-se

nas geragdes sucessivas, o que faz transmitindo as

novas geragdes seu estilo de vida, seu saber, seus

habitos, seus valores, etc. Ndo existe sociedade

sem educagao, ainda que nas formas primitivas

possa faltar a educagdo formalizada, institucionali-

zada (que ai é representada pelos ritos sociais). Por

conseguéncia nenhum membro da comunidade

é absolutamente ignorante, do contrario nao

poderia viver. A sociedade esta continuamente

equipando seus membros com conhecimentos e

atitudes que permitem a sobrevivéncia do grupo

humano. (...) O analfabeto ndo é um ignorante,

ndo é um inculto, mas apenas o portador de

formas pré-letradas de cultura.

Nesse sentido, o diferencial de todo esse
processo educacional ndo esta na transmissao
escolar dos conhecimentos, nem nas matérias
do ensino, mas na légica de Alvaro Vieira Pinto
(2010, p. 40)

() incorpora a totalidade das condigdes objetivas
que concretamente pertencem ao ato educacio-
nal, assim, séo parte do conteddo da educagdo: o
professor, o aluno, ambos com todas suas condi-
coes sociais e pessoais, as instalagdes da escola,
os livros e materiais didaticos, as condi¢des locais
da escola, etc. (...) 0 conteldo da educagao esta

submetido ao progresso em que ela consiste, ndo
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se pode considera-lo como um volume estatico,
delimitado de conhecimentos como se fora uma
carga a ser transportada de um lugar a outro,
porém é algo dindmico, é fundamentalmente
histérico por isso nao tem contornos definidos, é
varidvel, ndo se repete e so se realiza parcialmente
em cada ato educativo pois cada aluno absorve
diferentemente a matéria de ensino distribuida

a classe comum.

Portanto, esse autor nos possibilita rever e
refletir as praticas pedagdgicas e a compreen-
sao do processo educacional, que nem sempre
é concebido pelos docentes neste prisma, e
gue pelo viés do projeto integrador ha essa

expdem sua cultura e saberes, e os conteddos
da educacgao sao “instrumento de realizagao
do homem dentro de seu ambiente social”. E
um outro entendimento, uma outra ordem ou
desordem?

Afinalidade da educacgdo extrapola a comu-
nicagdo do saber formal, cientifico, técnico,
artistico, etc. Esta comunicacao é fundamental,
no entanto, o que se pretende é a mudanca da
condigdo humana do individuo que adquire o
saber, o qual passa a ver o mundo e a si mesmo
de outro ponto de vista, o que também foi
evidenciado no nosso trabalho com o projeto
integrador, tanto para os educandos como para
os educadores.

possibilidade, pois os sujeitos se revelam e

REFERENCIAS

ARAUJO, J. C. S. O Embate Marxiano com a construgdo dos sistemas educacionais. In: LOMBARDI, J. C.; SAVIANI, D. (Orgs.).
Marxismo e Educacéo debates contemporédneos. 2. ed. Campinas, SP: Autores Associados/ HISTEDBR, 2008.

BALANDIER, G. A Desordem elogio do movimento. Rio de Janeiro:w Bertrand Brasil, 1997.
BOLZAN, D. Formagao de Professores. Porto Alegre: Mediagao. 2002.
FRIGOTTO, G,; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. (Orgs.). Ensino Médio Integrado Concepgdes e contradi¢des. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

NOVAES, H. T, CASTRO, M. P, VERARDO, L. Pedagogia e Autogestdo: reflexdes e socializagdo da experiéncia do projeto CFES-GO.
Edi¢do Cooperativa Catarse — Coletivo de Comunicagao: Brasilia, 2012.

PINTO, A. V. P. Sete Ligdes sobre educagdo de adultos. 16. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

SANTOS, S. V. dos. Possibilidades para a EJA, possibilidades para a educacgdo profissional: o Proeja. In: Trabalho vinculado
ao projeto de pesquisa: Experiéncias da Educagdo Profissional e Tecnoldgica Integrada a Educagdo de Jovens e Adultos no
Estado do Rio Grande do Sul. UFRGS, Edital Proeja CAPES/SETEC 03/2006.

57






ESTUDO DOS SOLIDOS GEOMETRICOS,
EM TURMA DE PROEJA, A PARTIR DA
EXPLORACAO DE EMBALAGENS COMERCIAIS

INTRODUGAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Bra-
sil tem por finalidade oferecer formacdo as
pessoas, em sua maioria trabalhadores, que
retornam a escola para inserir-se ou manter-se
no mundo do trabalho ou para serem melhor
remuneradas através dos conhecimentos, habi-
lidades e titulagdo obtidos durante a conclusao
da Educacao Basica.

Com o intuito de oportunizar aos jovens e
adultos a conclusdo de seus estudos, aliada
a formacao profissional, criou-se o Programa
Nacional de Integragcdo da Educagao Profis-
sional com a Educacdo Basica na Modalidade
Educagdo de Jovens e Adultos, o Proeja, que
tem por objetivo proporcionar educagao basica
sélida, com vinculo estreito com a formacao
profissional, formagado essa que compreende o
mundo do trabalho e também a continuidade
dos estudos.

Os jovens e adultos que decidem retornar a
escola a fim de concluir seus estudos apresen-
tam entre um dos motivos de abandono dos
bancos escolares, a reprovagao. A Matematica
€ uma das disciplinas que colabora com esses
indices, pois € apontada como dificil e meca-
nica, na qual se desconsidera os conhecimentos
gue os alunos possuem. Para Oliveira (2004) a
Matematica contribui para o fracasso escolar

Eliséngela Fouchy Schons’

dos estudantes porque seu ensino, de maneira
geral, estd descolado das questdes do cotidiano
dos alunos, provocando neles um sentimento
de aversao em relagdo a ela e o pensamento
de que s6 alguns tém condig¢des de aprender e
0s que ndo conseguem aprender sao tachados
de incompetentes e incapazes.
Pensando que o grande desafio da escola,
e em especial da Matematica, nos dias de hoje,
seja o de tornar o ensino mais atraente, rele-
vante e interligado as questdes da atualidade,
sem esqguecer de seu papel formativo, desen-
volvendo nos alunos o raciocinio légico, o desejo
de investigar, descobrir, descrever e perceber o
mundo a sua volta € que se realizou esse estudo
sobre Geometria Espacial, com alunos de Proeja.
A partir da exploragao e confec¢cao de emba-
lagens os alunos sao desafiados a estabelecer
relagdes entre o real e o formal e assim contem-
plar as visdes da Geometria como uma ciéncia
do espaco. Para Fainguelernt (1999, p. 53, apud
OLIVEIRA, 2004, p. 79) o estudo da Geometria
[..] € de fundamental importancia para se desen-
volver o pensamento espacial e o raciocinio ativado
pela visualizagao, necessitando recorrer a intuigao,
a percepgao e a representagao, que sao habili-
dades essenciais para leitura do mundo e para

gue a visao da Matematica nao fique distorcida.

1 Mestre em Ensino de Matematica. Docente do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - Campus Julio de Castilhos |

e-mail: elisangela.schons@iffarroupilha.edu.br
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O estudo da Geometria é tdo importante
guanto o de outros temas matematicos e por
isso os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
gue se constituem como documentos orienta-
dores do trabalho realizados nas escolas basicas
nacionais, indicam que se trabalhe a Geometria
desde as séries iniciais do Ensino Fundamental
e a partir de situagdes do cotidiano dos educan-
dos. Dessa forma, a aprendizagem torna-se mais
interessante, podendo os alunos estabelecer
relagcdes entre o que esta sendo ensinado e o
seu dia a dia.

Essa forma de trabalho é também citada na
Proposta Curricular para a Educagao de Jovens
e Adultos, quando apresenta os objetivos rela-
cionados ao desenvolvimento do pensamento
geométrico:

estabelecer relagdes entre figuras espaciais e
suas representacgdes planas, envolvendo a obser-
vagao das figuras sob diferentes pontos de vista,
construindo e interpretando suas representagdes,
- resolver situagdes-problema que envolvam figu-
ras geomeétricas planas, utilizando procedimentos
de decomposi¢do e composicao, transformagao,

ampliagdo e redugdo (BRASIL, 2002, p.20).

Esse mesmo documento coloca que, faz-se
necessario que seu estudo seja adicionado aos
cursos de EJA, ndo como um estudo estatico
de figuras e suas respectivas nomenclaturas,
mas como um estudo dindmico do espago em
que se vive.

Portanto, o trabalho com a Geometria com
alunos da Educacao de Jovens e Adultos deve
oportunizar, a esses estudantes, condi¢cdes de
construir, visualizar e desenhar figuras e sélidos
geomeétricos de modo a perceber a Geometria
como forma de descrever o mundo que o cerca
e entendé-lo melhor.

A fim de trabalhar a Geometria Espacial
de forma atrativa aos alunos e seguindo as
orientagdes dos PCN, fez-se uso de materiais
didaticos manipulaveis, que, segundo Loren-
zato (2006, p.18) é “qualquer instrumento Uutil
a0 processo de ensino e aprendizagem” e que
pode desempenhar varias fungdes conforme
0 objetivo a que se propde.

Para Turrioni (2004, p. 66) “o material con-
creto exerce um papel importante na apren-
dizagem, pois facilita a observacado e a analise,
desenvolve o raciocinio 16gico, critico e cien-
tifico, auxilia o aluno na construcao de seus
conhecimentos e é fundamental para o ensino
experimental”.

Dessa forma, ao manusear ou construir
o material de estudo, os alunos conseguem
observar caracteristicas e fazer conjecturas
gue nao seriam possiveis se 0 material apenas
Ihes fosse apresentado. O material manipulavel
serve como mediador da aprendizagem dos
estudantes, de qualquer idade e nivel de ensino,
pois 0 seu manuseio possibilita construcdes
geomeétricas mentais. Nessa pesquisa foram
utilizadas embalagens comerciais, a fim de
desenvolver o conhecimento matematico sobre
Geometria Espacial.

Durante a exploracdao das embalagens os
estudantes puderam observar aspectos rela-
cionados aos sélidos geométricos utilizados
na confecgcao das mesmas e que nao seriam
possiveis sem esse contato direto com ela.

Pelas particularidades apresentadas pela
Educacgdo de Jovens e Adultos, deve-se apre-
sentar uma forma diferenciada de trabalhar
com essa modalidade de ensino, desde politicas
publicas até modelos pedagdgicos adequados
para atenderem essa demanda de alunos.

Nao se pode apenas transmitir conteudos
curriculares descontextualizados, tendo a expec-
tativa de estar formando sujeitos capazes de
aplicar os conceitos trabalhados em sala de
aula de forma efetiva. E necessario que haja
envolvimento desse aluno no processo de
ensino e aprendizagem, sendo personagem
principal na construgao dos saberes matemati-
COS necessarios para uma melhor interpretacao
da realidade.

E para que o envolvimento do aluno seja
efetivo, a Metodologia de Projetos apresenta-se
como alternativa de metodologia de ensino e
aprendizagem de Matematica, pois segundo
Petitto (2003), essa abordagem de trabalho tem
enfoque principal no aprender a aprender,em
gue o aluno utiliza todo tipo de informacgao que
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pOSsuUi ou que tem acesso para seu aprimora-
mento pessoal.

Trabalhar com projetos possibilita aos alunos
compartilharem com os colegas suas vivéncias,
experiéncias, observagdes e participar de forma
mais ativa do desenvolvimento das aulas de
matematica.

Para Hernandez e Ventura (1998, p. 61), a
funcgdo do projeto é:

favorecer a criagao de estratégias de organizagao
dos conhecimentos escolares em relagdo a: 1) o
tratamento da informacgao, e 2) a relagao entre
os diferentes conteddos em torno de problemas
ou hipdéteses que facilitem aos alunos a constru-
¢do de seus conhecimentos, a transformagao da
informacé&o precedente dos diferentes saberes

disciplinares em conhecimento préprio.

A fim de tornar o ensino e a aprendizagem
de Matematica agradavel e desmistificar a ideia
de que a Matematica é uma disciplina dificil e
abstrata, valorizando o que os alunos trazem de
sua pratica diaria € que se realizou esta pesquisa
com uma turma de 2° ano, do curso Técnico em
Comeércio, na modalidade Proeja, do Instituto
Federal Farroupilha - Campus Julio de Castilhos,
usando-se da Metodologia de Projetos para
estudar Geometria Espacial a partir da explo-
racao e confecgcao de embalagens comerciais.

A presente pesquisa buscou responder
a questdo: Como a Metodologia de Projetos
pode contribuir na abordagem de conceitos
geomeétricos, a partir da confecgdo de emba-
lagens, com alunos de uma turma de Proeja?
Para responder a esta questdo de pesquisa
colocou-se o seguinte objetivo geral: analisar
se a utilizagao da Metodologia de Projetos faci-
lita o desenvolvimento do tema “Construcao
de Embalagens” e a exploragao dos conceitos
basicos de Geometria Espacial.

A pesquisa foi estruturada em oito ativida-
des, seguindo as etapas da Metodologia de
Projetos que, segundo Pontes (s/d, apud BELLO;
BASSOI, 2003) sdo:

Definicao do objetivo do projeto —esta etapa
consiste em definir o que se pretende estudar
ou realizar. E importante, pois a partir dele,
discute-se e avalia-se o trabalho desenvolvido;

Definicao da estratégia metodoldgica a
adotar — planejamento das agdes, isto &, das
fases, das atividades, dos recursos;

A realizagao das atividades — € o momento
de colocar tudo o que foi planejado em préatica.
Essa etapa € a mais trabalhosa e também a mais
proveitosa, na qual todos os recursos materiais
e instrucionais devem estar a disposi¢cao dos
participantes do Projeto;

Elaboracao das conclusdes — essa etapa esta
intimamente ligada a investigagao realizada. O
processo de construcdo das conclusdes vai se
construindo ao longo da realizagdo da etapa
anterior e € uma maneira de verificar se os
objetivos iniciais e as metas foram cumpridos;

Divulgacao e comunicagdo dos resultados
— nessa etapa é quando o grupo apresenta as
conclusdes obtidas.

Nesse artigo sao apresentados resultados
da andlise de atividades aplicadas.

DESENVOLVIMENTO E
ANALISE DAS ATIVIDADES

A escolha em estudar a Geometria Espacial
através da confecgdo de embalagens surgiu
a partir da intenc¢ao dos alunos da turma em
comercializar sabonetes, os quais eles apren-
deram a confeccionar e queriam embala-los
para esse fim. A partir da escolha do tema foi
feito o planejamento das a¢des e atividades a
serem desenvolvidas.

A fim de verificar os conhecimentos que os
alunos possuiam de Geometria Espacial, pri-
meiramente, aplicou-se um teste, intitulado
“reconhecimento de saberes”. Logo apés, fez-se
a identificacado e classificacdo das embalagens
comerciais que foram levadas para sala de aula
e a exploragdo dessas embalagens a fim de
estudar as caracteristicas dos sélidos geométri-
cos e calcular a area superficial de cada sélido.

Para a realizagdo da atividade de exploragcdo
das embalagens, os alunos foram divididos em
grupos de estudo. Os grupos foram escolhidos
pelos préprios alunos, por afinidade, totalizando
quatro grupos.

Durante a realizagao da atividade os estu-
dantes puderam perceber caracteristicas
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dos sdlidos geométricos em estudo, como o
nudmero de arestas, faces, vértices e diagonais,
gue nao seriam possiveis sem a manipulagao
dos mesmos. Essas observacdes contribuiram
na percepgao de espaco, na planificagdo e nos
calculos de area.

Para o desenvolvimento dos estudos foram
utilizadas embalagens comerciais trazidas pelos
alunos e pela professora, assimm como sélidos
em acrilico. Os primeiros sélidos geométricos
estudados foram os prismas seguido pelas
piramides, cilindros e cones. Nesse artigo serao
apresentadas as atividades realizadas durante
0 estudo dos prismas e das piramides.

No primeiro encontro trabalhou-se com o
paralelepipedo retdngulo e com o cubo, nos
quais os alunos puderam identificar e concei-
tualizar os elementos dos sdlidos (face, aresta,
vértice e diagonais). Para isso, foi entregue a
cada grupo de alunos duas embalagens, uma
na forma de paralelepipedo retangulo (caixa
de chd) e outra na forma de cubo (caixa de
presente) e fazendo uso destas, os alunos,
juntamente com a professora, identificaram
as faces, arestas e vértices.

Logo apds, usando de canudos de plastico
eles identificaram as diagonais das faces e das
embalagens e calcularam a quantidade que
cada uma delas possuia. Para que os estudan-
tes pudessem calcular a medida das diagonais
das embalagens que estavam manipulando, a
professora precisou revisar o célculo de diagonal.
A Figura 1 mostra os alunos identificando as
diagonais das embalagens na forma de para-
lelepipedo.

Em seguida foi proposto que cada grupo
fizesse a planificacao de uma caixa e a repre-
sentagdo desta. Num primeiro momento alguns
alunos fizeram a representagao com uma face
a menos, mas foram corrigidos pelos préprios
colegas de grupo. Os estudantes concluiram
que, se as duas embalagens possuiam seis
faces, entao nas suas representacdes também
deveriam aparecer seis faces.

Figura 1- Alunos identificando as diagonais da face de
um paralelepipedo retangulo

Fonte: A autora.

Apods todos os grupos terem feito a repre-
sentacao foi pedido que abrissem uma das
embalagens e comparassem com a planificagdo
feita por eles. Dessa forma, todos conseguiram
visualizar a planificacdo das embalagens.

Outra preocupagao foi com o melhor apro-
veitamento de material para a confecgao das
embalagens. Com esse propdsito foi entre-
gue, para cada grupo, uma folha de cartolina
na qual eles deveriam fazer a planificagao do
maior numero possivel de uma das embalagens
trabalhadas, de modo a apresentar um bom
aproveitamento da folha entregue. Todos os gru-
pos escolheram o cubo para essa planificagao.

Assim, os alunos fizeram a disposi¢do das
embalagens na cartolina e, os grupos que
conseguiram planificar uma maior quantidade
de embalagens, mostraram-se mais eficientes.
Esses grupos conseguiram organizar as plani-
ficagdes de maneira que utilizassem a folha de
cartolina de forma mais econdmica. A Figura 2
mostra um dos alunos fazendo a planificacdo
das embalagens na folha de cartolina.

Ao solicitar que os alunos fizessem a pla-
nificagcdo construindo a maior quantidade de
embalagens que conseguissem, 0S grupos
chegaram a resultados diferentes e isso gerou
discussdo em sala de aula, pois alguns alunos
nao conseguiam entender como os colegas
haviam conseguido desenhar mais embalagens
planificadas que eles. Para verificar o porqué
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dessa diferenca, os grupos mediram as arestas
de suas embalagens e observaram que eram
todas de mesma medida.

Figura 2 - Aluno fazendo a planificagdo da embalagem
na folha de cartolina

Fonte: A autora.

O grupo que havia desenhado menos emba-
lagens na cartolina percebeu que por terem
sido apressados em realizar a atividade, aca-
baram distribuindo as embalagens de forma
aleatdria sobre a folha, sem pensar em fazer um
bom aproveitamento da cartolina. Refizeram
as planificagdes, seguindo, entao, a ideia dos
colegas de tentar aproveitar melhor a folha de
cartolina e dessa forma conseguiram aumentar
a quantidade de embalagens planificadas.

Essas divergéncias de resultado e as discus-
sdes geradas em fungao delas, enriqueceram
o trabalho em sala de aula, pois os alunos per-
cebem a utilidade dos conhecimentos mate-
maticos trabalhados na escola para a solugao
de situagdes cotidianas, como, por exemplo, o
nao desperdicio de materiais na confecgao de
embalagens.

Logo apds calcularam a area da folha de
cartolina e da embalagem planificada e dividi-
ram um resultado pelo outro, a fim de verificar
guantas embalagens com aguela drea caberiam
na area total da folha de cartolina. Perceberam
gue o resultado dessa divisao era o dobro da
quantidade de embalagens que consegui-
ram planificar. Justificaram esse resultado
mostrando que quando se faz a planificagdo
das embalagens, algumas partes da folha de

cartolina ndo sao utilizadas, as sobras, e que
guando se trabalha apenas com as medidas
essas partes da cartolina também sdo compu-
tadas no calculo da area total.

O estudo do paralelepipedo retangulo e do
cubo culminou com a resolugdo de algumas
situacgdes — problema envolvendo embalagens
na forma desses sdélidos. Apds, foram estudados
0s prismas de base triangular, pentagonal e
hexagonal, nos quais, também, se identificou as
arestas, faces, diagonais e vértices, calculando
suas quantidades em cada sélido.

Ao tentar tragar as diagonais da base trian-
gular, os alunos perceberam que nao era pos-
sivel. Apds serem indagados, pela professora,
sobre essa observagao, concluiram que o trian-
gulo ndo possui vértices opostos, ou seja, seus
vértices sdo consecutivos e dessa forma nao é
possivel tracar diagonais. Em relagao ao numero
de diagonais das bases dos prismas pentagonal
e hexagonal, os alunos conseguiram, a partir
do desenho em seus cadernos, do pentagono
e do hexagono, calcular o nimero de diagonais
desses poligonos. Em seguida, juntamente com
a professora, deduziram a férmula com a qual
é possivel calcular o ndmero de diagonais de
qualguer poligono. Os estudantes observaram
gue as faces laterais, de todas as embalagens
apresentadas nesse conjunto, eram retangula-
res e o que diferenciava uma embalagem da
outra eram suas bases e que a partir da andlise
do poligono que constitui essa face, o prisma
recebe o nome, como por exemplo, o prisma
triangular recebe esse nome porque sua base
é um triangulo e assim por diante.

Foi solicitado aos grupos que imaginassem
e fizessem a planificagao das embalagens na
forma de prisma triangular, pentagonal e hexa-
gonal, assim como no cubo e paralelepipedo
retangulo. Os alunos nao apresentaram difi-
culdades para fazer o que fora solicitado. Em
seguida, cada grupo recebeu uma embalagem
de chocolate na forma de prisma triangular,
conforme Figura 3, da qual foi solicitado que eles
calculassem o quanto de material gastou-se em
sua fabricagao. Para esse calculo foi necessario
gue se revisasse como localizar e medir a altura
de um tridangulo e como calcular sua area.
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Figura 3 - Embalagem de chocolate na forma de prisma
trianular

Fonte: A autora.

Para a realizagcao do calculo da area total da
embalagem de chocolate, os alunos precisaram
fazer a planificagao da embalagem e a partir
dela perceber algumas caracteristicas, como
a quantidade de faces laterais, que a base era
um tridngulo equilatero e que poderiam utilizar
o célculo de area de triangulo equilatero para
calcular a area da base da caixa de chocolate.
A manipulagao das embalagens facilitou essas
conclusdes.

Para o estudo das piramides, iniciou-se
apresentando alguns sélidos geomeétricos, os
quais foram entregues aos grupos para que eles
pudessem visualizar e anotar, em seus cadernos,
o numero de faces, vértices e arestas e observar
os poligonos que constituiam as faces laterais
e a base.

Ao manusear os sélidos geométricos, na
forma de pirdmides, os estudantes perceberam
que as faces laterais eram triangulos, sendo
essa a caracteristica que difere as piramides dos
prismas, e que esses triangulos podem ser equi-
|ateros ou isdsceles. Perceberam, também, que
o poligono da base determina a classificagao
da piramide, como por exemplo, uma piramide
em gue a base é um quadrado é denominada
piramide quadrangular, se a base é um triangulo
ela é piramide triangular e que se a base for um
pentdgono ou um hexagono, a piramide serd
denominada piramide pentagonal e piramide
hexagonal, respectivamente.

A fim de verificar se os alunos conseguiam
visualizar o sélido que tinham em maos foi solici-
tado que fizessem a planificagdo das piramides
gue possuiam. A Figura 4 mostra a planificacao
feita de uma das piramides.

Figura 4 - Planificacdo de uma piramide quadrangular,
feita por um dos alunos.

Fonte: A autora.

A planificagao das piramides foi mais facil
aos alunos que conseguiram visualiza-las e
representa-las na forma de desenho, mostrando
noc¢des de escala, profundidade e tamanho. O
fato de ter-se feito a relagdo, quantidade de ares-
tas da base com a quantidade de faces laterais,
contribuiu nas representag¢des das piramides.

Fazendo uso de piramides em acrilico pediu-se
gue os alunos localizassem o segmento que
representava a altura da piramide, o que foi
feito por todos. Depois, que identificassem o
gue representava o segmento que tinha no
centro de uma das faces, sendo respondido
pelos estudantes que era a altura da face. A
professora aproveitou, as observacdes feitas para
diferenciar o que ¢é altura da piramide e altura
da face, mostrando também, que o segmento
gue une o ponto médio de uma das arestas da
base, ao centro do poligono da base, chama-se
apotema da base e que a altura da face trian-
gular chama-se apétema da piramide.

A partir das observagdes feitas, os estudantes
puderam perceber que a unido dos segmentos
gue representam a altura da pirdmide, o apd-
tema da base e o apétema da pirdmide gera um
triangulo retangulo, com o qual é possivel esta-
belecer relagdo entre os elementos envolvidos.
Apos verificaram que era possivel tragar outros
tridangulos retangulos usando os elementos da
piramide a fim de observar relagdes entre eles.

Enxergar que era possivel criar relagdes entre
os elementos das piramides e que essas seriam
utilizadas na resolucdo de situagdes problema,
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aos alunos foi dificil. Para que os estudantes
percebessem essas relagdes foi necessario que
a professora atendesse aos grupos individual-
mente e fizesse uso dos soélidos geométricos
em acrilico, nos quais é possivel observar essas
relagdes.

Em seguida, foi solicitado que calculassem
0 quanto de material havia sido utilizado na
confecgdo dos sélidos que possuiam, ou seja, a
area superficial das piramides. Para a realizacao
dos célculos, os alunos obtiveram as medidas
gue eram necessarias utilizando régua. Depois
calcularam a area da base, a partir do poligono
gue a constituia e a area lateral usando como
medidas a aresta da base e o apdtema da pira-
mide, isto é, a base e a altura do tridngulo que
compunha a face lateral e somaram com a area
da base.

Ao término dos célculos, cada um dos gru-
pos apresentou aos colegas a piramide da qual
haviam calculado a area total, como fizeram os
calculos e quais os resultados que chegaram.
Um dos grupos calculou a drea de um tetraedro
e ao apresentar sua piramide comentou que
haviam percebido que todas as faces do seu
sélido eram triangulos iguais e que para realizar
o célculo da area total bastava calcular a area
de uma das faces e multiplicar por quatro. A
Figura 5 mostra os calculos realizados, por um
dos grupos, da area superficial de uma piramide
quadrangular.

Figura 5 - Célculo da area superficial de uma piramide
quadrangular, feito por um dos grupos.

Fonte: A autora.

Para fixagdo do assunto estudado, foi pro-
posto a turma a resolugao de outras situagoes-
-problema, entre elas a apresentada a segulir:
Uma embalagem tem a forma de uma pird-
mide regular hexagonal com 8 cm de altura e

aresta da base medindo 3cm. Calcule o quanto
de material foi gasto para a construg¢do dessa
embalagem.

Os alunos encontraram dificuldade em
resolver a situagao-problema proposta, pois era
necessario que visualizassem o sdlido, fizessem
sua representacdo e para calcular a area total
precisariam usar das relagdes apresentadas
anteriormente. Foi necessaria a interferéncia
da professora a fim de auxilid-los na visuali-
zagao dos dados do problema e na resolugao
do mesmo.

Para tanto a professora utilizou uma pira-
mide semelhante a da situagao-problema a
fim de facilitar o reconhecimento dos elemen-
tos da piramide dada. A partir da observagado
desse sélido, os alunos conseguiram resolver a
situacado proposta.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A partir do que foi exposto, pode-se concluir que,
durante a aplicagao das atividades apresenta-
das, o uso dos materiais manipulaveis para o
estudo da Geometria Espacial contribuiu para
a aprendizagem dos alunos, pois facilitou a
visualizagdo das caracteristicas inerentes aos
s6lidos geométricos, as quais s sdo possiveis
a partir dessa manipulagao.

Em relagdo a pesquisa, pode-se perceber que
0 uso da Metodologia de Projetos apresentou
algumas contribui¢cdes na aprendizagem dos
alunos em relacdao a Geometria Espacial, pois
proporcionou que eles participassem ativa-
mente da construgao de seu conhecimento;
gue relacionassem o que é aprendido na escola
com sua pratica didria; permitiu a compreensao
e a resolucao de situagdes-problema reais e de
interesse dos estudantes e facilitou a troca de
informacgdes e experiéncias durante o trabalho
em grupo e a ajuda mutua entre eles.

Pode-se concluir que as expectativas em
relagdo a aprendizagem dos alunos sobre a
Geometria Espacial utilizando embalagens
comerciais foram alcangadas, pois, durante
a aplicagao das atividades, pode-se perceber
gue a maioria dos alunos teve suas dificuldades
superadas em relagcao ao conteudo estudado.

65



66

INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA

Observando-se que a Educacgao de Jovens
e Adultos requer dos profissionais que atuam
nessa modalidade de ensino a busca por meto-
dologias de ensino que valorizem o saber fazer
dos alunos, suas experiéncias e vivéncias, e que
mostrem a eles a utilidade dos conteudos tra-
balhados na escola, a Metodologia de Projetos
mostra-se como uma alternativa de ensino e
aprendizagem, visto que nessa metodologia de
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ensino o aluno é o agente de sua aprendizagem
e a professora é a mediadora dessa construgao.

Dessa forma, conclui-se que a Metodologia
de Projetos € uma metodologia eficiente no
ensino e aprendizagem de Matematica e que
outras pesquisas desta natureza podem ser
feitas a fim de contribuir com a Educacao de
Jovens e Adultos.
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A PRATICA DO EDUCADOR
DE JOVENS E ADULTOS:

A FUNCAO DO ATO PEDAGOGICO

INTRODUGAO

Este texto procura refletir sobre a Educagao de
Jovens e Adultos — EJA, enquanto um processo
dindmico, que resgata e recria as experiéncias
dos alunos enquanto sujeitos construtores de
conhecimentos. A elaboragdo de fundamentos
tedricos e metodoldgicos para uma pratica edu-
cativa em EJA, (re)construindo saberes neces-
sarios, numa visado dialética, conscientizando-
-se do significado da educagao no contexto
sécio-politico contemporaneo, perpassa seu
conteudo.

A questdo que se coloca, e que nos inquieta
enquanto docentes é “em que momento/
medida podemos dizer que somos docentes
da EJA, considerando nossos parcos conhe-
cimentos, ou a auséncia deles, com relacao a
valorizagdo das experiéncias e das expectativas
dos estudantes”? A partir dessa questao central,
surgem outras, que sdo complementares, ou
breves hipdteses: estudantes da EJA sdo dife-
rentes de estudantes de outras modalidades de
ensino, por qué? O professor é o detentor do
saber, que repassa aos estudantes o conheci-
mento cientifico, ja elaborado pela humanidade
ao longo de sua histdria?

Dito isso, e antecipando leituras reflexivas,
tanto de contextos e vivéncias educacionais,

Leonardo Matheus Pagani Benvenutti'’

Marcia Adriana Rosmann ?

guanto da revisdo de literatura pertinente ao
tema proposto, podemos conduzir o debate
com o seguinte pensamento: do mesmo modo
gue os estudantes tem sua identidade ja cons-
tituida em uma determinada cultura, e por isso
sao possuidores de vastos saberes experienciais,
ou saberes do senso comum, o professor tera
que ter consciéncia de sua atribuicao, que € o
de mediador entre o senso comum e o saber
cientifico, complementando o primeiro.

Nos pontos que seguem estao as reflexdes
gue descrevem as preocupagdes com a pratica
do educador de jovens e adultos, a fungdo do ato
educativo e o sentido da educacgao formal para
eles. Em uma perspectiva histoérica, discorremos
brevemente sobre o ser humano e a educagao,
as experiéncias dos estudantes e o trabalho
docente, g, por fim, esta uma descricao da evo-
lugdo dinamica da sociedade e do mundo do
trabalho a partir do século X, aproximadamente.

Vale destacar que a tematica em questdo é
também valida para os estudantes do ensino
superior, especialmente dos cursos presenciais
noturnos do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha — Campus
Santo Augusto, uma vez que estdo em idade
equivalente a juventude e adultez, onde as
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turmas sao heterogéneas, tanto em idade
guanto em conhecimentos e cada um tem
sua experiéncia vital e profissional, que deve
ser considerada pela escola, pelos professores.

O SER HUMANO E A EDUCAQAO

Ser humano e educagao sao vocabulos que se
unificam, do ponto de vista histérico, antro-
polégico, social e cultural. E eminentemente
impossivel pensar nos seres humanos desvin-
culados de praticas educativas e vice-versa. Ao
longo da histéria da humanidade, o homem foi
se movimento e criando, de acordo com suas
necessidades adaptativas, novas formas e téc-
nicas de sobrevivéncia, e consequentemente
desenvolvendo sua cultura.
A partir de pensamentos histdéricos e antro-
poldgicos, podemos dizer que:
a ldade da Pedra Lascada (Paleolitico) e a Idade da
Pedra Polida (Neolitico) representam momentos
diversos, em que as tribos passam de habitos de
nomadismo — sustentado pela simples coleta de
alimentos — para a fixagao ao solo, com o desen-
volvimento de técnicas de agricultura e pastoreio

(ARANHA, 2006, p. 33).

Isso significa que temos um temporalizar,
gue nos diferencia dos demais seres vivos, e Nos
torna sujeitos de permanente aprendizagem.

Se somos constituidores do tempo e por ele
constituidos, somos, portanto, espaco e historia,
e isso significa que “somos seres histéricos, ja
gue nossas acdes e pensamentos mudam no
tempo, a medida que enfrentamos os proble-
mas, ndo sé da vida pessoal, como também
da experiéncia coletiva” (ldem, p. 19). Diante
desse devir experiencial coletivo, surge o que
denominamos sociedade, logo, por desenvol-
vermos praticas sociais e nos constituirmos a
partir destas, podemos dizer que somos sujeitos
histérico-sociais.

Essa é veemente, uma especificidade
humana, a de que vamos assimilando os cons-
trutos dos antepassados, e acrescentando a eles
nossas proprias construgdes, complexificando-os;
pois, “é assim que produzimos a Nds mesmos e
a cultura a que pertencemos” (lbidem). Nesse

sentido, cabe ressaltar que cada sujeito, ao
ingressar na escola, independentemente da
idade/série, j& é possuidor de uma histéria social
e cultural, e que deve ser conhecida, valorizada
e, sobretudo, respeitada por ela.

Paulo Freire (2011) é legitimo ao defender
essa premissa. Para ele, somos criadores e
criaturas e, portanto, sujeitos da prdopria expe-
riéncia e ndo apenas objetos dela. “[..] o homem
vai dinamizando o seu mundo, a partir destas
relacdes com ele e nele; vai criando, recriando;
decidindo. Acrescenta algo ao mundo do qual
ele mesmo é criador. Vai temporalizando os
espacos geograficos. Faz cultura” (Idem, p. 87).
Esse movimento dindmico que vamos tecendo
ao longo de nossa histdria, “[...] ndo permite a
imobilidade das sociedades nem das culturas”
(Ibidem).

Em um dado momento histérico, pela
complexidade das experiéncias e criagdes do
homem, houve a necessidade de formalizar a
educacao. Originaria do Latim, e em sua ampli-
tude significa educere e educare. O primeiro
significa conduzir de fora, dirigir exteriormente
(GHIRALDELLI JUNIOR, 2003). E o segundo,
quer dizer sustentar, alimentar, criar (Idem).
Em sentido mais especifico, significa instruir e
ensinar, ao que os gregos denominaram schole:;
tempo livre, 6cio (Idem).

Hoje denominamos Escola, e a grande
guestdo é: nossa escola, hoje, corresponde
aos ideais de uma instituicdo que concebe
responsabilidade e alegria, seriedade e riso,
simultaneamente? Ou ainda insistimos em pra-
ticas de professor detentor do saber — ensina;
aluno tabula rasa — aprende? (FREIRE, 2014;
GADOTTI, 2011).

AS EXPERIENCIAS DOS
ESTUDANTES E O
TRABALHO DOCENTE

Ao passo que a educac¢do deixa de ser somente
humanista e vai ganhando uma conotagdo
cientifica, o conhecimento passa a ter valor
guando prepara para a vida e para a agao (ldem,
2011). Nesse sentido, os saberes experienciais
dos estudantes e a epistemologia do professor
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se unificam, diante de uma pratica educativo-
-critica, em que ambos sao considerados como
legitimos e propulsores de novos saberes, mais
complexos e (re)significados.
A autoestima do estudante jovem e adulto
e o0 seu desejo de aprender tornam-se reais
no momento em que o trabalho docente tem
significado, ou seja, quando Ihe oportuniza con-
dicdes de acesso aos saberes epistemoldgicos,
produzidos historicamente pela humanidade,
pois
[..] o educador que escuta aprende a dificil ligdo
de transformar o seu discurso, as vezes necessario,
ao aluno, em uma fala com ele [...] guem tem o
que dizer deve assumir o dever de motivar, de
desafiar quem escuta, no sentido de que, quem
escuta, diga, fale, responda (grifos do autor)”

(FREIRE, 2011, p. 11).

O trabalho docente ganha forga e prestigio,

e por que nao dizer entendimento, por parte

dos estudantes jovens e adultos, quando se leva

em consideragdo que entenderem os saberes

epistémicos “[..] implica o respeito ao senso

comum no processo de sua hecessaria supe-

ragao [...]" (Idem, 2011, p.31). Além disso, “ensinar
exige respeito aos saberes dos educandos”:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor

ou, mais amplamente a escola, o dever de néo

s6 respeitar os saberes com que os educandos,

sobretudo os das classes populares, chegam a

ela —saberes socialmente construidos na pratica

comunitaria —, mas também, como a mais de

trinta anos venho sugerindo, discutir com os

alunos a razao de ser de alguns desses saberes

em relacdo com o ensino dos conteldos (Ibidem).

E segue em seu texto, Paulo Freire (Ibidem, p.
31-32), exemplificando o modo como podem, os
docentes, dizer sua epistemologia sem descon-
siderar as experiéncias da vida e das profissées
de cada estudante, individual e coletivamente:

Porque nao aproveitar a experiéncia que tém os
alunos de viver em areas da cidade descuidadas
pelo poder publico para discutir, por exemplo, a
poluicdo dos riachos e dos cérregos e os baixos
niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e

0s riscos que oferecem a salde das gentes.

E possivel e preciso, diante da realidade
contexto-experiencial, dizer dos conceitos da
geografia (localizagdo, mapas, tipos de solo...);
da biologia (microrganismos contaminadores,
bem-estar = saude...); da quimica (processos de
composicao e decomposicdo de elementos...); da
histéria (da formacao e organizagcao dos povos,
seu pais, sua cultura..); e mais, da cidadania,
guando permite ao estudante o pensamento
reflexivo-critico acerca de sua condi¢do de opri-
mido: “[...] Porque ndo ha lixdes no coragao dos
bairros ricos e mesmo puramente remediados
dos centros urbanos? [..]" (Ibidem, 2011, p. 32).

Diante dessa conotacao cientifica de elabo-
rar e disponibilizar todo o conhecimento a todos
os sujeitos (COMENIO, apud GADOTTI, 2011),
€ que tragcamos uma adequada preocupagao
com o desenvolvimento do trabalho docente, na
perspectiva de que este seja envolvente, equa-
lizador de saberes, e acima de tudo, promotor
de cidadania.

A SOCIEDADE E O
MUNDO DO TRABALHO

Se outrora bastasse que soubéssemos desem-
penhar um oficio, ou mais especificamente,
qgue soubéssemos realizar algum trabalho
manual, estaria de bom grado. Entretanto, com
a reorganizagao das cidades e do comércio, em
meados da ldade Média, foi necessario reor-
ganizar também o mundo do trabalho, dado
o0 grande movimento que se fazia a partir do
ressurgimento e aumento das cidades.

Na sequéncia histdrica da humanidade, com
a invengao da imprensa, em 1455, por Johannes
Gutemberg, e as descobertas e invengdes no
gue tange a eletricidade e seus desdobramen-
tos, a partir dos anos de 1700, e ainda, todo arse-
nal cientifico e tecnolégico desenvolvidos na
contemporaneidade nos permite vivenciar outra
l6dgica em termos de sociedade e de trabalho.

A sociedade evoluiu rapidamente a partir
da Revolucdo Francesa, em 1789. Essa dinamica
vem desde o comeco da humanidade, com
paradas, avangos, e até mesmo retrocessos,
mas em escala sequencial, o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico que temos hoje se cons-
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tituiu nos Ultimos dois séculos. Logo, vivemos,
atualmente, o trabalho na légica da economia
do conhecimento (MEIRA, 2010).

O mundo do trabalho, com a industrializagao
€ com 0s avangos tecnoldgicos, veio a acentuar
a exclusao social, privando a populacao, geral-
mente de baixa renda, a cidadania, pois levou
os camponeses as fabricas, alienando-os de sua
producdo e, consequentemente, de sua auto-
nomia. Foram transformados em engrenagens
substituiveis de uma maquina que favorece a
poucos. Nas Ultimas décadas, com a consciéncia
de parte destas massas de que esta situacdo é
mutavel, os sindicatos e cooperativas mostraram
forca ante as elites dominadoras, reclamando
direitos trabalhistas, humanos e cidadaos.

O sistema capitalista perdura na socie-
dade atual, porém algumas parcelas resistem
as imposi¢des que sao dadas. O avango das
tecnologias em rede potencializa a emersao
de um novo espago antropoldgico, o “Espaco
do Saber” (LEVY, 2011, p. 122), onde as informa-
¢oes sao difundidas amplamente — esperamos
a liberdade de comunicagdo perdure — e pro-
blemas sdo discutidos por pessoas distantes
territorialmente. Indicios desta “inteligéncia
coletiva” (Idem, p. 29) podem ser percebidos na
comunhao de pessoas sem ligagao com parti-
dos politicos que participaram de manifestacdes
publicas nas grandes cidades do Brasil em 2013,
sob diversas pautas organizadas através do meio
cibercultural®.

Como pensa Freire (2011, p. 126),

[..] saber-me um ser condicionado, mas capaz de
ultrapassar o préprio condicionamento. A grande
forga sobre que alicergar-se a nova rebeldia é a
ética universal do ser humano e n&o a do mer-
cado, insensivel a todo reclamo das gentes e
apenas aberta a gulodice do lucro. E a ética da

solidariedade humana.

A problematizagdo sobre a sociedade e o
mundo do trabalho é uma tarefa da escola e
do professor com seu publico, principalmente
guando os estudantes sdo jovens e adultos,

pois muitas vezes estes sujeitos nao tiveram
oportunidade de refletir coletivamente sobre
sua condig¢do social, sobre o que pode ser
feito, enquanto seres criadores e recriadores
de conhecimento.

Neste momento mostra-se necessario o
trabalho coletivo e a sensibilizagao dos sujei-
tos do espaco escolar através de atividades de
formacgao continuada, bem como de pesquisa
e de extensdo. Estabelecer um didlogo com as
pessoas sobre suas vivéncias e anseios € o cami-
nho para uma pratica educativa emancipatéria,
mais coerente com o que se esperamos — do
verbo esperancar (FREIRE, 2011) — do perfil do
educador de EJA.

O espago escolar € muito valorizado pelos
estudantes desta modalidade, onde eles veem
na escola uma “segunda chance” para mudanca
em suas vidas, seja na apreensdo de conhe-
cimentos, convivéncia com os envolvidos no
processo ou possibilidade de posicionamento
formal no mundo do trabalho. Dadas estas
necessidades, “qual conhecimento deve ser
ensinado?” (SILVA, 2010, p. 14), considerando
o desenvolvimento humano como meta? A
resposta sé pode ser dinamica e alcancada
coletivamente, como o espac¢o que a constitui.
O curriculo tradicional vem sendo questionado
e modalidades integradas estdo em foco nos
estudos académicos, sobretudo na Instituigcao
de Ensino da qual fazemos parte.

Na funcao de mediador entre os saberes, o
professor vé-se inserido em um territério arduo,
onde mas escolhas repercutem diretamente
na vida das pessoas, ou em menor hipdtese,
auxiliam na manutenc¢ao de situagdes sociais
opressoras. Para o estudante de EJA, nao basta
o professor deter conhecimentos, ele precisa
“saber ministrar as aulas”, reduzindo o carater
conteudista que é imposto. Obviamente, o pro-
fessor de uma dada area técnica precisa ensinar
0os conhecimentos que |lhe cabe, mas essa pra-
tica ndo pode ser mecanicista. O “atropelo de
contelddos” € uma das principais reclamacdes
dos alunos, onde o professor sequer considera

3 Estas organizagbes ndo foram isentas de influéncias partidarias, havendo ndo somente defesas democraticas, emancipatorias, mas de

conservadorismos persistentes na sociedade brasileira. Contudo defendemos o espaco cibercultural como espago de saber em ascensao,

permissivo, porém dinamico e disponivel para socializacdo de informagdes outrora inalcangaveis para classes populares.
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gue o discente é (em maioria) um trabalhador
gue estd abrindo mao de seu periodo de des-
canso para participar da vida estudantil.

Os estudantes de EJA, ndo excluindo-se os
alunos de outras modalidades que apresentam
semelhante perfil, enquanto trabalhadores e
sujeitos que evadiram do ensino regular ha anos,
devem ser considerados diferentes de outras
modalidades, merecendo um trabalho signifi-
cativo e adequado que os faga sentirem-se bem
Nno espaco escolar, e ndo como objetos de um
local rigido, unidirecional, sem amorosidade e
respeito aos tempos e saberes heterogéneos.

CONSIDERAQ@ES FINAIS

Precisamos acreditar e buscar um contexto
pedagdgico positivo a EJA, onde as experién-
cias dos discentes sejam respeitadas, a partir

REFERENCIAS

do desenvolvimento de uma pratica pedagé-
gica concreta, estimulante. Pode o educador
estar bem intencionado, mas a rigidez curri-
cular frequentemente o coloca em posicao
de mero reprodutor de conhecimentos, vindo
em oposicdo as ideias pedagdgicas populares,
libertadoras.

As questdes abordadas buscaram a proble-
matizagdo em torno da relagao escola-mundo-
-aluno jovem e adulto, que é tao necessaria para
a constituicao docente. O papel do educador,
além do exposto, € de manter as inquietacdes a
respeito do tema, como mantenedor da praxis
reflexiva, ética. Os assuntos trabalhados, com
carater introdutério, buscaram contextualizar
0s sujeitos de EJA e o que pode ser feito para
uma pratica educativa mais justa, combatente
a exclusao social, abismatica, porém transpo-
nivel.
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COLETIVIDADE E COOPERAC}AO
NO ESPACO-TEMPO DE NOVAS APRENDIZAGENS!
INCLUSAO DIGITAL NA EJA — AGRICULTURA FAMILIAR

INTRODUGAO

No presente trabalho nos propomos a refletir
sobre as possibilidades pedagdgicas na Educa-
¢ao de Jovens e Adultos (EJA), no caso especifico
de agricultores familiares, objetivando tragar
diretrizes e rotas para a efetivagdo da inclusao
digital nestes grupos, “entendida como ele-
mento central para o exercicio da cidadania”
(TEIXEIRA, 2010, p.23). Estes, em grande parte,
encontram-se alheados do uso de ferramentas
digitais, em especial o ciberespaco, que conside-
ramos ser um meio facilitador da emancipacao
de individuos e da sociedade como um todo.
Para embasar nossas afirmacgdes, nos inspi-
ramos em pensadores humanistas, sob a ideia
de inclusao digital com o propdsito de desen-
volvimento humano em contraponto ao capital
humano, pois temos a crenga de que a condi¢ao
atual em que se encontram estes grupos de
agricultores é de subordinacao as pressdes do
capital. Portanto, um trabalho que nao almeja o
desenvolvimento humano, cultural e profissional,
serve apenas para dar continuidade a estabele-
cida relagdo de opressdo das classes populares.

Cleitom José Richter’
Leonardo Matheus Pagani Benvenutti?
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Marcia Adriana Rosmann 4

A luz das teses de Paulo Freire, esperamos
desenvolver uma pratica onde as pessoas
tenham autonomia para pronunciarem suas
préprias vozes, saberes e anseios. Freire (2011,
p.113) acredita que “a desconsideragao total
pela formacao integral do ser humano e sua
reducdo a puro treino fortalecem a maneira
autoritaria de falar de cima para baixo” (grifo do
autor), e é com o olhar critico sobre este treino
gue objetivamos conduzir nossa praxis, para o
devido afastamento de mecanicismos pragma-
ticos. inclusdo digital: coletividade e cooperagcdo
no espago-tempo de novas aprendizagens
O ciberespaco, entendido como “novo espacgo
do conhecimento” (CADOTTI, 2011, p.23) € uma
tecnologia de rede (TR) chave no processo de
inclusao digital, pois tradicionalmente tem-se a
ideia de inclusdo como o simples acesso a fer-
ramentas digitais, entretanto, com o desenvol-
vimento deste novo contexto, pode-se superar
essa definigdo.

No ciberespaco os individuos podem atuar
de “forma critica e protagonista de apropriagao

1 Licenciado em Computacédo (IF Farroupilha); Especialista em Informatica aplicada a Educacao (IF Farroupilha); Mestrando em Tecnologias
Educacionais em Rede (UFSM); Docente EBTT Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - Campus Santo Augusto | e-mail:
cleitom.richter@iffarroupilha.edu.br

2 Licenciado em Computacao (IF Farroupilha); Especialista em Espacos Alternativos do Ensino e da Aprendizagem (IF Farroupilha); Mestrando em
Educacdo (IPP); Técnico administrativo em educacao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - Campus Santo Augusto |
e-mail: leonardo.benvenutti@iffarroupilha.edu.br
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das TRs e cujo cerne é a vivéncia de uma cul-
tura de rede” (TEIXEIRA, 2010, p. 20). Isto &, as
pessoas podem atuar, gerar conhecimentos e
interagir nesta experiéncia que supera os limites
territoriais, geograficos (LEVY, 2011, p.147), onde
significante parcela dos agricultores familiares
estdo engessados. Através do uso critico das
redes de computadores conectadas a internet,
acreditamos que os agricultores familiares pos-
sam expandir seus horizontes de conhecimento,
e para que essa pratica se efetive, o papel do
professor é de grande relevancia.

Nesse sentido, buscamos o foco em esforcos
no que tange o desenvolvimento critico dos
alunos, para que consigam estabelecer leituras
do contexto tecnoldgico atual. Diante disso, no
gue tange ao aspecto educacional, nos surge o
termo multialfabetiza¢des, o qual faz referéncia
as diversas habilidades que precisamos desen-
volver para estarmos efetivamente inseridos
num mMmundo de aceleradas transformacgdes. O
termo supracitado “quer indicar que alfabeti-
zagao se tornou plural, porque sao muitas as
habilidades esperadas para enfrentar a vida e
o mercado hoje, com destaque para fluéncia
tecnoldgica” (DEMO, 2008, p. 6).

Em relacdo a esse aspecto, Tajra (2008)
coloca gque a escola e os professores tém papel
fundamental nesse processo e devem oferecer
a seus educandos os recursos disponiveis, para
que os utilizem e se desenvolvam. Coloca ainda
que, recusar esta responsabilidade significa
omissdo e Nao cumprimento da missado principal
do educador: preparar cidadaos proativos para
um mundo cada vez mais competitivo e com
grandes desigualdades sociais.

A necessidade de oferecer o suporte de
acesso as tecnologias também foi proposto
por Almeida (2009) onde a autora nos amplia
o horizonte tecnolégico, fazendo referéncia ao
seu impacto nas mais diversas areas do conhe-
cimento:

O impacto da evolugao tecnoldgica provoca trans-
formagdes substanciais na evolugao do conheci-
mento cientifico, na cultura, na politica, na vida
em sociedade e no trabalho, exigindo pessoas
cada vez melhor preparadas e atualizadas para

lidar em suas atividades com o conhecimento

Vivo e pulsante que emerge de experiéncias do
cotidiano, da esfera educativa ou do mundo do

trabalho (p.76).

Diante disso, fica evidente a necessidade de
gue os alunos, da cidade e do campo, tenham
acesso a um ensino de qualidade. Essa prer-
rogativa nos remete a necessidade de poten-
cializar os multiplos saberes necessarios para
movimentar-se ativamente no mundo trabalho
e, consequentemente, obter éxito no continuo
processo de formagao cidada.

Entretanto, notamos que, em alguns espagos
formais de educacao disponibilizados a esta
parcela da sociedade, a pratica pedagdgica nao
se da de forma progressista, sendo a questdo
da cibercultura tratada de forma estratificada,
como um conteuddo a aprender de forma des-
contextualizada e individual. Isto culmina no
afastamento desses grupos da cultura de rede
apontados por Teixeira (2010), mantendo os indi-
viduos alienados deste espaco de conhecimento
gue é considerado fundamental nas sociedades
contemporaneas.

Gadotti (2011, p. 42) aponta que é necessario
“formar-se para a cooperagao”, logo, podemos
pensar em algumas possibilidades pedagdgicas.
Se conseguirmos romper a barreira do indivi-
dualismo cémodo e territorializado das disci-
plinas poderemos projetar um curriculo mais
significativo, incluindo na sua investigagao e
aplicagao diversos atores do processo educativo,
tais como professores, alunos e comunidade
local.

Para Gadotti (2011, p.43), “antes de se pergun-
tar o que deve saber para ensinar, a professora
deve se perguntar por que ensinar e como deve
ser para ensinar” (grifo do autor). Entdo, tendo
a clareza dessas prerrogativas, acreditamos que
o aprendizado das técnicas de utilizagao das
ferramentas digitais tem carater secundario. Ou
seja, professores e alunos devem ter clareza dos
objetivos de tal conteddo. Devem responder a
pergunta: por que aprendemos/ensinamos isso?
Ja os meios para se alcancgar os objetivos sdo
secundarios, pois dependem de cada contexto.

Se os individuos do processo educativo
compreenderem que através do ciberespaco
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ha possibilidades de cidadania, conhecimento,
ciéncia, lazer e colaboragdo, o aprendizado
podera ser significativo, prazeroso e, portanto,
mais efetivo. Assim, durante o planejamento
do ensino de determinadas ferramentas na
internet, por que nao selecionar coletivamente
guais saberes serdo trabalhados no laboratdrio?
Por que nao problematizar sobre esta sele¢ao?
Sera possivel uma avaliagdo critica da atividade?
Refletindo coletivamente, confirmamos nossa
aposta na dialogicidade do ato pedagdgico,
como amplamente sustentado por Paulo Freire
em sua obra.

Ao considerarmos o ensino de Informatica
aos Jovens e Adultos que buscam uma for-
magao profissional, esbarramos em um cur-
riculo formal onde precisamos “dar conta” de
determinados conteddos. Mas, como fazé-lo?
Se a gama de conhecimentos dentro da sala
de aula é eclética e temos alunos que a pouco
concluiram o Ensino Médio, bem como os que
ficaram décadas distantes da educacao formal?

Diante dessas demandas, que sao distintas,
onde os tempos de aprendizagem sdo diversos,
acreditamos em uma organizagcao pedago-
gica que, muito além de dar conta das mais
amplas areas do conhecimento, permita que
possam ser desenvolvidos conteldos tedricos,
0S quais posteriormente se articulem com a
pratica. Esse exercicio serd possivel se partirmos
de uma analise da realidade e das vivéncias
apresentadas pelos alunos no que diz respeito
as vivéncias sociais e ao trabalho. Conforme
Libaneo (1994, p. 21):

Fizemos essas consideragdes para mostrar que
a pratica educativa, a vida cotidiana, as relagdes
professor-alunos, os objetivos da educacgao, o
trabalho docente, nossa percepgédo do aluno
estao carregados de significados sociais que
se constituem na dindmica das relagdes entre
classes, entre racas, entre grupos religiosos, entre

homens e mulheres, jovens e adultos.

Essa analise parte da compreensao que
temos sobre o meio social em que o jovem e o
adulto esta inserido, a que tipos de tecnologia
ele tem acesso, como faz uso delas, ou ndo o
faz. Saber, quando ha possibilidade de acesso,

porém nao se efetiva o uso, os motivos que
levam a essa realidade. E no trabalho, quais
sao as tecnologias utilizadas por esses alunos?
Lembrando que tecnologia nao se restringe
apenas a utensilios eletrénicos/digitais, mas a
qualquer instrumento, ferramenta ou aparato
gue possa fazer com gue eles consigam desem-
penhar suas atividades de forma mais rapida
(fazer mais em menos tempo), de forma mais
confortavel.

Apds essa anadlise, seremos capazes de men-
surar o que o aluno veio procurar no(s) curso(s)
que frequenta; podemos propiciar meios para
gue dele encontremos formas para que a teo-
ria e a pratica se complementem, e que esse
aprendizado seja significativo e duradouro. Caso
contrario, se ensinarmos o que é padrado para
todos 0s cursos, corremos o risco de ficarmos
ensinando a expectadores que ndo nos dao
atencao por estarmos falando de uma realidade
na qual eles ndo estdo inseridos. Por mais que
sejam incluidos (no caso digitalmente), ainda
assim ndo serd uma inclusdo de fato, pois a
mesma serd momentanea e, quando de seu
regresso a atividade cotidiana, acabara esque-
cida devido a nao relagao com suas vivéncias.
O que teremos feito sera apenas uma inclusao
momentanea que nao serd perdurada, exer-
citada e difundida entre os seus pares e nas
localidades onde residem.

O conhecimento esta para a vida assim
como a vida é constituida pelos conhecimentos
e experiéncias que vamos tecendo ao longo
da nossa historia. “O conhecimento € uma
arvore que cresce da vida [...]", cujo “corpo tem
uma precisa filosofia de aprendizagem: ele
aprende os saberes que o ajudam a resolver
o0s problemas com que estd se defrontando”
(ALVES, 2001, p. 51-63). Nesse sentido, a escola
deve ocupar-se com o desenvolvimento integral
dos individuos, cuja formacao para a cidadania
perpassa a formacgao profissional.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Nossa condicao de individuos sécio histdricos,
constituidos pela histéria e igualmente cons-
tituidores dela, nos permite o movimento da
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reciprocidade e da diversidade das relagdes que
estabelecemos e das produgdes que efetiva-
mos em todos os espacos e tempos por onde
e quando frequentamos, dando nossa parcela
contribuinte e recebendo dos nossos pares as
informacdes sobre suas experiéncias.

Com isso, vamos permitindo aos alunos
da agricultura familiar apropriar-se dos meios
tecnolégicos de rede, ao tornar significativo
para eles os conhecimentos advindos da area
da computacao, pois “o que ele aprende e sabe,
faz sentido. Ele sabe o uso dos seus saberes”
(ALVES, 2001, p. 51-63).
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INTERVENCOES ESPECIFICAS

PARA ALUNOS DO PROEJA:

FORMAS DE POTENCIALIZAR A
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

INTRODUGAO

O contexto da educacgdo brasileira desde
1990 possui a questdo da inclusdo como seu
elemento-chave. Diante disso, tem-se nas insti-
tuicdes de ensino a inser¢ao de publicos que por
muito tempo ndo tinham acesso a escolarizagao,
como pessoas com deficiéncia, de minorias
étnicas e inclusive hoje muitos jovens, adultos
e idosos.

Origindrio do Decreto n° 5.478, de
24/06/2005, e denominado inicialmente como
Programa de Integracao da Educacao Profissio-
nal ao Ensino Médio na Modalidade Educagao
de Jovens e Adultos, foi criado para atender a
demanda de jovens e adultos a margem da
educagao. O Programa buscou realizar a oferta
de educacao profissional técnica de nivel médio,
da qual, em geral, esse publico fora excluido
(BRASIL, 2005).

Anteriormente ao Decreto acima, algumas
instituicdes ja desenvolviam experiéncias de
educacdo profissional com jovens e adultos e
estas, juntamente com algumas discussdes com
profissionais e estudiosos dos temas relaciona-
dos a Educacdo de Jovens e Adultos, passaram
a propor a ampliagdo do programa. Junto a
isso se soma uma ideia de universalizacao da

Claucia Honnef'

Pablo Camargo Flores ?

educacao basica, de educagao para todos, aliada
a formacgao para o mundo do trabalho, com
forma de proporcionar a jovens e adultos com
trajetdrias escolares descontinuas, formacao
escolar basica e profissional.

Assim, tem-se a revogagao do Decreto
n° 5.478/2005, e a promulgacdo do Decreto
n° 5.840, de 13 de julho de 2006, que trouxe
mudanc¢as para o Programa de Integracdo
da Educagao Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade Educagao de Jovens e Adultos,
entre elas a ampliagao da sua abrangéncia, para
ensino fundamental e médio aliado a educagao
profissional e sua denominagao para Programa
Nacional de Integragcdo da Educagao Profissio-
nal com a Educagao Basica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos — Proeja (BRASIL,
2006).

Com isso as instituicdes federais de ensino
podem oferecer hoje os cursos Proeja, os quais
sao realidade no Instituto Federal de Educacgao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - Campus Sao
Borja, que em 2013 possuia cursos de Proegja em
Cozinha e Hospedagem, com turmas dos dois
Cursos nos trés anos do ensino médio, tota-
lizando seis turmas de alunos no Proeja. No
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campus percebeu-se que muitos estudantes
deste programa possuiam dificuldades em seu
processo de aprendizagem, nas mais variadas
disciplinas, devido a lacunas em aspectos basi-
cos da matematica, da leitura e da escrita.
Essas dificuldades também sao oriundas
de uma problematica ja conhecida no Proeja,
o fato do aluno muitas vezes estar ha anos sem
estudar, sem o menor contato com a rotina
escolar e sofrer, por isso, um consideravel estra-
nhamento ao regressar aos bancos escolares.
Esta problematica é quase que uma constante
em todo o pais nos cursos da modalidade Proegja,
tendo em vista as experiéncias nesse projeto,
localizado no Rio Grande do Sul, e as pesquisas
e experiéncias do Rio Grande do Norte, apre-
sentadas pelo relato:
O alto indice de evasao observado nas duas
modalidades (Integrado/EJA e Subsequente)
é fator preocupante e deve ser considerado no
planejamento da oferta de cursos nestas moda-
lidades para os préximos periodos. Analisando os
nuUmeros, temos uma evasao (em apenas um ano)
de 46,34% na turma de Integrado/EJA Alimentos
Matutino e de 60% na turma de Integrado/EJA
Alimentos Vespertino (IFRN/UNEDCN, 2007, p. 39).

A partir das percepc¢des acerca dessas difi-
culdades de muitos educandos, pensou-se na
realizagao de intervengdes especificas a estes,
com a intencao de trabalhar aspectos impor-
tantes da leitura, escrita e matematica que os
alunos ndo dominem. Essas intervengdes visam
auxiliar os educandos a superar suas dificulda-
des, bem como quebrar alguns paradigmas
existentes, para eles conseguirem alcangar um
melhor desempenho nas disciplinas dos cursos
gue frequentam. Conforme Dantas e Alves (2011,
p.6), “a intervencgao especifica € um fator suma-
riamente importante dentro do processo de
desenvolvimento e/ou aprendizagem do sujeito,
principalmente quando o mesmo apresenta
dificuldades de aprendizagem.”

Com isso, criou-se, em dois mil e treze, o
projeto Potencializando a Leitura, a Escrita e
a Matematica: formas de descobrir e se redes-
cobrir na Educacao Profissional e Tecnoldgica.
Esse projeto tem o objetivo de proporcionar aos

alunos com dificuldades nos aspectos citados
um espago onde possam supera-las, com por
meio de intervencdes especificas trabalhando
a matematica, a leitura e escrita, com o apoio
de professores das areas da pedagogia e da
matematica. A partir desses momentos, se
pretende verificar se essa pratica os auxilia no
rendimento nas disciplinas.

Este trabalho apresentard os resultados até
agora obtidos com as intervengdes especificas
referentes a matematica, as quais ocorreram em
maior nimero até o presente momento, visto
que as intervencgdes de leitura e escrita iniciaram
em junho e as de matematica no final de abril.

DESENVOLVIMENTO

Para realizagdo das intervengdes com os alunos
do Proeja no IF Farroupilha- SB tem-se quatro
académicos trabalhando como bolsistas e moni-
tores, 0s quais sao vinculados ao curso de Mate-
matica- Licenciatura Plena, o qual é oferecido
no campus. Com estes foram e sdo realizados
semanalmente trés encontros, um destinado ao
planejamento das intervengdes, um encontro
de estudo sobre o ensino no Proeja, sobre as
especificidades dos alunos dessa modalidade de
ensino, as dificuldades de aprendizagem mais
frequentes na matematica, sobre maneiras de
se buscar supera-las e possibilidades diversifica-
das de intervengao junto aos alunos. O terceiro
encontro é a realizagdo da propria intervengao
em sala de aula com as turmas do Proeja, em
horario acordado com os alunos das turmas,
conforme sua disponibilidade.

Para verificar os alunos com dificuldade na
matematica inicialmente se fez uma fala aos
professores do campus, apresentando o pro-
jeto e seus objetivos e esclarecendo aspectos
gue caracterizam as dificuldades na disciplina.
Posteriormente os docentes responderam a um
guestionario no qual poderiam indicar alunos
que eles identificavam como possuindo tais
dificuldades. Pelos docentes foram indica-
dos quinze alunos, das seis turmas de Proeja
existentes na instituicdo, cada uma com, em
média quinze alunos. A partir desta indicagao, se
contatou os estudantes indicados, convidando-
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-0s a participar do projeto, bem como foram
convidados os demais estudantes do Proeja
a participarem do projeto, mediante inscri¢gao
neste. Obteve-se um numero de trinta e dois
alunos inscritos.

Em encontro inicial com estes a fim de
organizar os horarios de intervencao, a maio-
ria manifestou os dias da semana de terca e
quinta-feira disponiveis para as intervencoes,
no horéario apds as dezoito horas e, devido a
nao poder nesses dias ou horario, muitos aca-
baram ndo comparecendo as intervengdes. As
intervencgdes sdo realizadas por académicos dos
cursos de Licenciatura em Matematica, com
orientagdo e colaboracao de professores de
Educacao Especial, Pedagogia e de Matematica
da instituigao.

Hoje se tem em média quinze estudantes do
Proeja participando dos momentos de interven-
¢ao, que sao oferecidos duas vezes na semana.
Na Instituicao tanto no Curso de Cozinha Proegja
como no Curso de Hospedagem Proeja, todos os
alunos foram convidados a participar do projeto,
mas até o presente momento participam das
intervengdes somente alunos do Curso de Cozi-
nha. Alguns alunos do Curso de Hospedagem
justificaram a ndo participagcao em funcgdo de
situagdes familiares, porém muitos, apesar de
inscritos, ndo compareceram as intervengdes
nem justificaram o motivo.

Apesar desta dificuldade que varios alu-
nos possuem de comparecer as intervengoes,
mesmo elas ja possuindo um horario adaptado
a fim de facilitar a participag¢ao dos alunos, pro-
cura-se manter uma linearidade no conteuddo
trabalhado, trazendo questdes do conteddo que
o professor esta trabalhando com a turma e, a
partir destas, buscar as dificuldades que cada
aluno possui.

Muitas das dificuldades dos alunos do Proeja
advém de arestas em conteddos que eles ja
viram, provavelmente, ao cursar o ensino funda-
mental e deveriam conhecer e fazer uso destes,
como os conteudos de fragdes, regra de trés,
grandezas e medidas, que, especificamente
no curso de Cozinha PROEJA, sdo comumente
abordados para estabelecer quantidades de
ingredientes.

Essas arestas, muitas vezes, o professor da
disciplina dificilmente consegue suprir, princi-
palmente quando tem somente um periodo ou
uma hora de aula com a turma na semana, com
o qual deve cumprir o conteddo programatico
da disciplina no decorrer do ano, conteddo que
muitas vezes exige conhecimentos basicos que
os alunos do Proeja nao dominam.

Nas intervencgdes, entao, busca-se identifi-
car as dificuldades dos alunos e a partir delas
frequentemente faz-se necessario o trabalho
de conteldos basicos do ensino fundamental,
mas, muitas vezes os alunos do Proeja relutam
em trabalhar esses contelddos, mesmo tendo
dificuldades com os mesmos. Os estudantes
ndo perceberam a necessidade da retomada
do conteudo, pois acreditam que o mesmo
Nao sera necessario, ou por acreditar que estao
perdendo tempo em estudar outro tépico que
ndo especificamente o que o professor esta
desenvolvendo em sala de aula.

Diante disto, busca-se trazer conteldos mais
basicos articulados ao tépico trabalhado em
sala de aula pelo professor e voltado ao eixo
do curso em questao, mostrando aos alunos
a aplicabilidade e necessidade dos conteddos
basicos para desenvolver o que se estd traba-
Ihando em aula. Um exemplo dessa situagao
esta no conteudo de fragdes, o qual ndo consta
na ementa do curso, por ja ter sido trabalhado
no ensino fundamental, mas os alunos precisam
utiliza-lo para resolver questdes envolvendo tais
ndmeros.

No curso de Proeja Cozinha, com o qual se
esta trabalhando atualmente, o assunto fragdes,
apesar de ndo estar na ementa da disciplina
para o primeiro ano do curso, é visto pelos
alunos diariamente dentro de seu trabalho
técnico. Ao se buscar uma nova abordagem
para tal conteddo, na qual o tema de fragdes foi
aplicado com quantidades referentes a medi-
das de ingredientes da cozinha, como xicaras
e colheres, se obteve melhor compreensao do
significado do conteudo, que inicialmente os
alunos relutavam em estudar, pois elas sdo
familiarizadas pelo contexto do curso.

Aqui observamos a necessidade inerente ao
oficio de ensinar, onde é necessaria a constante
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adaptacdo as diferentes situagdes e adversida-
des, e mais ainda na modalidade Proeja, onde
devemos ser muitas vezes mais ouvinte, escu-
tando e acolhendo os alunos, a fim de garantir
0 empenho e interesse por parte deles, como
citado:
Quando entro em uma sala de aula devo ser
um ser aberto a indagacgdes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, as suas inibi¢des; um ser
critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa
gue tenho — a de ensinar e ndo a de transferir

conhecimento (FREIRE, 1996, p.47).

Alguns dados j& acima apresentados, como
os referentes ao numero de alunos inscritos
no projeto e os que realmente o frequentam,
apontam para uma especificidade dos edu-
candos da modalidade de ensino da Educa-
cao de Jovens e Adultos, ou seja, muitos tém
interesse e buscam ajustar seus horarios para
gue possam participar de todos os momentos
de aprendizagem oferecidos na instituicdo de
ensino, de buscar aperfeicoamento e a supera-
cao de suas dificuldades para obterem sucesso
em seu processo de aprendizagem, porém na
maioria das vezes o contexto familiar, social e
de trabalho os impede de participar desses
momentos, mesmo com horarios diferenciados
planejados especificamente para eles, levando
em consideragdo suas realidades.

Essa € uma situagao que aconteceu no pro-
jeto de intervengao Potencializando a Leitura, a
Escrita e a Matematica: formas de descobrir e
se redescobrir na Educagao Profissional e Tec-
nolégica, pois muitos alunos na reunido inicial
e apos o inicio das intervengdes justificaram
Sua auséncia ou a nao participag¢ao no projeto
devido a, principalmente, situagcdes familiares
e de trabalho.

O pouco tempo do qual os alunos dispdem
para as intervencgdes acaba dificultando ndo
apenas as aulas regulares, mas também as
intervengdes programadas para os alunos, pois
muitos Nnao podem comparecer devido a outros
compromissos. Assim, os alunos comparecem
em um dia e no outro estao ausentes, gerando
uma dificuldade de se manter uma continui-
dade e acompanhamento dos conteudos pro-

gramados, que leva ao nao acompanhamento
do ritmo daqueles que nao frequentam as
intervengdes regularmente.

Esses resultados do projeto também sao
encontrados em outras realidades e locais, como
na pesquisa de Ricarte, Lira e Moura (2010),
realizada com alunos do Proeja no Instituto
Federal do Rio Grande do Norte. Os autores
apresentam que os motivos que levam os alu-
nos do Proeja a desisténcia geralmente sdo:
a incompatibilidade entre o horario da escola
com as demais atividades dos estudantes, as
questdes familiares, as dificuldades financeiras,
etc. Conforme os autores:

Quando perguntamos aos ex-alunos sobre as
principais causas que os levaram a desisténcia,
52% afirmaram, com relevancia maxima, que
a incompatibilidade de horario da escola com
as demais atividades foi o principal fator que
determinou a evasdo escolar [..] (RICARTE, LIRA

e MOURA, 2010, p. 106).

Além disso, as primeiras intervengdes do
projeto, por indicagao da professora de Mate-
matica da turma de Proeja Cozinha, foram pla-
nejadas visando a revisao de conteldos basicos
da Matematica, pois sdo necessarios em todo o
decorrer do curso. Porém, durante a realizagao
da intervengao os alunos sugeriram como tema
a ser trabalhado o conteldo que estava sendo
abordado em sala de aula no momento, visto
gue acreditavam gue nao necessitavam rever
alguns conteudos iniciais, como por exemplo,
os nUmeros inteiros, e por estarem com uma
dificuldade muito grande acerca dos contelddos
trabalhados em aula no momento.

Nas intervengdes seguintes, as quais foram
realizadas com planos de aula visando abran-
ger os conteuddos solicitados pelos alunos, foi
observado um maior interesse, interagado e
aproveitamento, porém, muitas das dificulda-
des relatadas pela professora da disciplina em
aspectos basicos da matematica ainda foram
constatadas. Buscou-se, entao, trabalhar o con-
teddo a partir de suas vivéncias e das experién-
cias que tinham no curso de Cozinha, visto que,
conforme Cadernos da Educacdo de Jovens e
Adultos, os alunos desta modalidade de ensino
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possuem a caracteristica de serem “Protago-
nistas de histérias reais e ricos em experiéncias
vividas, os alunos jovens e adultos configuram
tipos humanos diversos. Sdo homens e mulhe-
res que chegam a escola com crengas e valores
ja constituidos” (BRASIL, 2006, p. 4).

A partir da experiéncia acima é importante
destacar que no ensino, na modalidade da Edu-
cacgao de Jovens e Adultos(EJA), faz-se essencial
considerar o histérico de vida, as caracteristicas
sociais, cotidianas dos alunos no processo de
ensino e aprendizagem, pois se percebeu que
ao trazer aspectos da matematica a partir das
vivéncias cotidianas ou relacionadas ao préprio
curso de Cozinha Proeja, muitos dos estudantes
tiveram uma maior motivagao para a aprendi-
zagem dos conhecimentos matematicos, pois
viam nestes sentido e significado (LIMA, KLEIN
e VIEIRA, 2010).

Diante de todos esses fatos, fica evidente
gue, mesmo com alguns anos ja de implemen-
tagdo no sistema de educagao brasileiro, a EJA
e ainda mais o Proeja sdo novidades, as quais
tanto o sistema de educagao, como professores
e alunos precisam se adaptar, aprender e
reaprender.

Nota-se que, mesmo o Proeja estando pro-
posto desde 2006, as instituicdes e seu corpo
docentes ainda possuem muitas dificuldades
na aplicabilidade deste programa, pois

E facil constatar que n&o havia (e ainda n&o ha),
na rede Federal de EPT, um corpo de professores
formados para atuar no campo especifico da
Educagdo de Jovens e Adultos nem no ensino
médio propedéutico e, muito menos, no ensino
médio integrado a educagao profissional. Na ver-
dade, em nenhum sistema de ensino brasileiro
existem profissionais formados para atuar nessa
nova oferta, pois [..] trata-se de uma inovagdo
educacional, de maneira que ainda ndo ha forma-
cao sistematica de docentes para nela trabalhar

(MOURA e HENRIQUE, 2007, p. 21).

O Proeja é uma forma de trazer as insti-
tuicdes de ensino estudantes que, por muito
tempo, por situagdes diversas, nao tiveram
acesso a educagdo escolar e a uma possibili-
dade de qualificagao profissional. Com o resgate

desse publico ao meio escolar se precisa tam-
bém promover a inclusao desses estudantes,
pois ndo basta garantir acesso ao ensino, é
preciso garantir condi¢des de permanéncia
e buscar das mais diversas formas possiveis
mobilizar a aprendizagem destes estudantes,
visando evitar a evasdo e garantir o sucesso
escolar dos estudantes. Para isso precisa-se no
Proeja, conforme Baracho e Silva (2007, p. 8):
“[...] uma politica especifica para formagao de
professores para nele atuar, uma vez que ha
caréncia significativa no magistério superior de
uma sdlida formagao continuada de professores
para atuar nessa esfera.”

Pode-se dizer que com o Projeto foram
obtidos resultados extremamente satisfatorios,
pois estd trazendo o contedudo da matematica
para o cotidiano dos alunos, instigando-os e
motivando-os a continuar estudando, buscando
aumentar o rendimento dos alunos e diminuir
assim a evasao escolar, que é uma constante
do Proeja, devido a varios fatores como descrito
em BRASIL (2006, p. 16):

Com um desempenho pedagdgico anterior
comprometido, o aluno da EJA volta a sala de
aula revelando uma autoimagem fragilizada
expressando sentimentos de inseguranga e de
desvalorizacao pessoal frente aos novos desafios

que se impdem.

Acredita-se, entdo, que o projeto Potenciali-
zando a Leitura, a Escrita e a Matematica: formas
de descobrir e se redescobrir na Educagao Pro-
fissional e Tecnoldgica, € uma forma de buscar
que a inclusdao acontega No espago escolar e
esta colaborando para formacgado de futuros
professores que tenham olhar e conhecimento
especificos para o trabalho com a Educagdo e
Jovens e Adultos.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A partir do até agora desenvolvido, no que tange
a aprendizagem de conhecimentos matema-
ticos pelos alunos do curso de Cozinha Proeja,
foram constatadas muitas dificuldades desses
alunos, principalmente relacionadas a conteu-
dos basicos da disciplina de matematica, como
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as quatro operacoes, fracdes, etc. Essas dificul-
dades geralmente se deverm a um longo periodo
dos estudantes fora do espago escolar,ouaum
ensino bastante precario em sua escolarizacao
inicial. Isso exige dos docentes expectativas e
metodologias de ensino diferenciadas dos alu-
nos do Proeja e dos alunos do ensino médio
técnico, por exemplo.

Ao considerar a realidade dos estudantes no
processo de ensino e aprendizagem no projeto,
um numero significativo de alunos relatou uma
maior confianga e motivacgao para desenvolver
as atividades propostas, tanto durante as inter-
vengdes quanto em sala de aula. Também foi
observada pela professora da disciplina de Mate-
matica uma melhora significativa de alguns
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PRATICAS ARTICULATORIAS

NA PRODUCAO CURRICULAR DA EDUCACAO
PROFISSIONAL PARA JOVENS E ADULTOS
E A ORGANIZACAO DO TRABALHO DOCENTE

INTRODUGAO

Quando se fala/ouve sobre o tema educacéo pro-
fissional destinada a jovens e adultos, estamos
diante de uma modalidade de ensino inerente-
mente pleondstica. A nomenclatura apresenta
marcas da construcao histdrica da educacgdo bra-
sileira do jovem e do adulto. Sendo profissional, ja
deveria ser projetada a este publico. Todavia, nos
ultimos anos, programas do governo federal vém
acrescentando o complemento jovens e adultos),
talvez por uma questdo de oferecer subsidio
enunciativo a uma divida muito antiga, também
para demarcar um lugar discursivo para o termo
que, por muitos, € considerado, inovador. Sim,
pois nem sempre existiu a preocupagao em ofe-
recer uma educagao profissional a este publico,
levando-se em consideragao suas peculiaridades
e necessidades formativas.

A formacgdo profissional destinou-se, por
muito tempo, ao publico da escola regular,
portanto, aos estudantes em idade ‘certa’ no
processo de escolarizagdo. Nao havia um curri-
culo planejado, alids, nao havia sequer curriculo,
gue apresentasse uma proposta de educagao
profissional substantivada para os jovens e adul-
tos, fora dos parametros etarios de escolarizacao.
Historicamente, este publico foi posto a margem
no cenario educacional brasileiro.

A educacao de jovens e adultos, muito
mais do que uma modalidade de ensino,

Leticia Ramalho Brittes’

configura-se, no campo da discursividade,
como arena de embates histéricos na educagao
nacional, principalmente no que diz respeito
a0 processo de democratizagao do acesso ao
conhecimento. Inicialmente, apresentou-se
como alternativa para solucionar o analfabe-
tismo adulto, no entanto, devido as particulari-
dades do publico em questao, cada vez tornava-
-se mais imperativa a necessidade de se criar
uma cultura pedagdgica para a modalidade.
Diante dessa problematica este estudo
propde analisar os movimentos de integragao
e desintegragao curriculares na educagao profis-
sional de jovens e adultos, especificamente, ira
deter-se em torno das praticas articulatérias pro-
duzidas na negociacao de sentidos para esses
movimentos no ambito do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IF
Farroupilha) e as relagdes que estes estabele-
cem com a organizagao do trabalho docente.
Para tanto, selecionou-se um conjunto de
politicas curriculares, elaboradas a partir da
década de 1990, as quais estabeleceram os
movimentos ora de integracao ora de desin-
tegracao nas praticas curriculares da educa-
cao profissional. Entende-se por integragao
curricular o movimento discursivo ocorrido na
producdo do curriculo que propde a oferta de
ensino propedéutico de nivel médio integrado

1 Pés-doutoranda em Educacgédo Profissional e Tecnolégica (UFSM/CTISM); Docente do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia

Farroupilha - Campus Julio de Castilhos | e-mail: leticia.brittes@iffarroupilha.edu.br
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a oferta de ensino técnico. Por conseguinte, o
processo de desintegragdo curricular prevé a
separagao na oferta: ou o estudante opta pela
formacao basica de nivel médio ou apenas pela
formagao técnica.

A partir da analise das principais politicas
produzidas nas ultimas trés décadas, desen-
volveu-se uma discussao em torno dos dois
projetos vigentes nos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFETS) para
a oferta de educacédo profissional de jovens e
adultos: Proeja (Programa Nacional de Integra-
c¢ao da Educacao Profissional com a Educacao
Basica na Modalidade de Educacao de Jovens
e Adultos) e Pronatec (Programa Nacional
de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego) e a
relagao deles com a organizagao do trabalho
docente no ambito do IF Farroupilha, cujo cen-
tro administrativo estd localizado no municipio
de Santa Maria - RS.

INTEGRACAO E DESINTEGRAGAO
CURRICULARES: ELEMENTOS
PARA UMA ANALISE DISCURSIVA

Este estudo parte do entendimento de curri-
culo a partir do pressuposto de que a produgao
curricular constitui-se como pratica discursiva,
configurando-se em um movimento de enun-
ciagdo. Posto que a compreensao de curriculo
€ inerente a producao de sentidos, existe ai
a necessidade de significagdo para o termo,
mesmo que provisoriamente construida em
condic¢des de producao precarias e contingentes
gue nao irao estabelecer uma definicao dltima
para o termo, mas em consonancia com o con-
texto em que se inscrevem as praticas sociais
dos sujeitos envolvidos no contexto educacional.

Assim é que se propde um movimento de
desconstrugao dos discursos que buscam defi-
nir o que pode e deve ser dito pelos sujeitos, con-
forme estipulado pela teoria do assujeitamento
(ALTHUSSER, 1985). Para tanto, sustenta-se que
nado existem identidades pré-estabelecidas nos
lugares enunciativos, mas posi¢cdes-sujeito que
sdo constituidas em conformidade com a l6gica
das diferencgas. Conforme sustenta Laclau (2011)
as identidades possuem um carater fluido e

temporario, portanto, acredita-se que essa flui-
dez nao pode estipular verdades permanentes
sobre o campo do curriculo. Nesse sentido, a
ideia de estrutura passa a dar lugar a nogao
de discurso, pois ndo ha estruturas fixas que
fechem de forma definitiva a significacao.

O discurso € uma totalidade relacional de
significantes que limitam a significagao de
determinadas praticas e, quando estas articu-
lam-se hegemonicamente, constituem uma
formacao discursiva. A significagcao é dada por
um discurso que ird estabelecer as regras de
producao de sentidos. Assim, a politica curricular
como discurso define como sdo suas diretrizes,
regras, normas, agendas e agdes a serem prio-
rizadas no campo educacional. Tal defini¢cao &
fruto de uma luta ininterrupta por hegemonia
e esta sempre se dara de forma contestada e
sempre estard em disputa com outras tentativas
de hegemonia.

A acgdo de transformagdo e mudanca em si
compreende o limite da estrutura, o momento
em que ela se excede de sentido a ponto de
ser simbolizada por um lugar vazio. Além da
busca pela propria significagao, a producao de
curriculo também atua na disputa pela fixacao
de sentidos em torno do que se quer que seja
entendido por justi¢ca social, emancipacao,
liberdade e transformacdo social.

Ainda se apresenta outra preocupagao para
0 campo do curriculo: a ocorréncia de novos
vocabulos para significar antigos conceitos.
Isso remete ao apelo a integragao curricular.
Proposta que pela analise de sua historicidade,
nada apresenta em termos de uma proposta
inovadora, pois parte de um lugar bem demar-
cado na literatura sobre o tema, a chamada
filosofia da praxis, conceito expressivamente
utilizado no campo das pesquisas criticas.

Muito embora confusdes tenham sido gera-
das em torno da integragao curricular, esta deixa
bem claro suas bases e influéncias tedricas. Con-
temporaneamente isso pode ser observado nas
proprias politicas de integragao vigentes nos Ins-
titutos Federais como é o caso do Documento
Base do Proeja que fora desenvolvido com fortes
influéncias dos movimentos sociais promovidos
pelos trabalhadores da educagao, bem como
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com tragos dos estudos de Pistrak, intitulado
Fundamentos da Escola do Trabalho, escrito
em 1924, configurando-se como expressdo da
pedagogia socialista da Republica Soviética.

Assim o termo curriculo integrado, no
cenario nacional, recebeu influéncias de auto-
res engajados com o projeto socialista, bem
COomMo trouxe para sua conceituagao autores cujo
enfoque de pesquisa estd atrelado a promo-
¢do de uma educagao emancipatdria, calcada
na centralidade do trabalho como instancia
efetivadora da condigcdo social humana g, no
trabalho como principio educativo. Os mais
recorrentes no campo sao Frigotto, Ciavatta,
Kuenzer, Ramos, dentre outros. Sem duvidas,
esse movimento em torno da produgao da inte-
gragao curricular para a educagao de jovens
e adultos, configurou-se como um marco no
cenario da educacgao brasileira, gerando grande
expectativa por parte dos movimentos sociais
em relagdo a uma agao transformadora da
educagao.

Afinal o viés tedrico critico conquistou
hegemonicamente espacos para efetivagado
da filosofia da praxis no cenario educacional.
Mais do que isso, efetivou o decreto de criagao
do Proeja e fundamentou a politica publica para
a modalidade na integragao de curriculo. Para
evitar que o termo integragao seja confundido
com o de interdisciplinaridade, cabe conceituar
o curriculo integrado conforme proposto pelos
seus idealizadores:

Reiteramos que a sobreposi¢ao de disciplinas
consideradas de formacgao geral e de formacgao
especifica ao longo de um curso ndo é o mesmo
que integracgdo, assim como nao o é a adicao
de um ano de estudos profissionais a trés de
ensino médio. A integracao exige que a relagéo
entre conhecimentos gerais e especificos seja
construida continuamente ao longo da formacao,
sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura

(RAMOS, 2012, p. 122).

Trata-se de um “novo” ensino médio com
antigos principios: cultura, trabalho, ciéncia. Mas
totalmente inovador para a educagao profissio-
nal de jovens e adultos, que em seu histérico
de oferta educacional era destinado a cursos

supletivos ou a programas de erradicagao do
analfabetismo como o caso do MOBRAL. Assim,
o curriculo integrado apresenta a proposta de
formacgao de um sujeito integral, integrando
a formacdo geral, técnica e politica. Trata-se,
para Ramos de:
[..] um curriculo que integra formacao geral,
técnica e politica, o estatuto de conhecimento
geral de um conceito esta no seu enraizamento
nas ciéncias como “leis gerais” que explicam feno-
menos. Um conceito especifico, por sua vez, con-
figura-se pela apropriagdo de um conceito geral
com finalidades restritas a objetos, problemas ou
situacdes de interesse produtivo. A tecnologia,
nesses termos, pode ser compreendida como a
ciéncia apropriada com fins produtivos. Em razé&o
disto, no curriculo integrado nenhum conheci-
mento é s6 geral, posto que estrutura objetivos de
produgdo, nem somente especifico, pois nenhum
conceito apropriado produtivamente pode ser
formulado ou compreendido desarticuladamente

da ciéncia basica (2012, p. 120).

Assim € proposta a integragao curricular, no
intuito de oferecer uma formacao integral aos
jovens e adultos que nao puderam concluir as
etapas de escolarizagdo na oferta “regular” de
ensino. E é a partir desse conceito-chave que
sera discutido sobre os movimentos de inte-
gracao e desintegracgao curriculares, modelos
gue tém se alternado na oferta de educacao
profissional de jovens e adultos.

Ainda em conformidade com a nogao de
recorte, selecionou-se para o estudo a Lei
8.948/1994 (que dispde sobre a instituicdo do
Sistema Nacional de Educacgao Tecnoldgica);
Decreto 2.208/1997 (que regulamenta o § 2°
do art. 36 e os arts. 39 a 42 da Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educagao nacional);
Decreto 5.154/2004 (que regulamenta o § 22
do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagao nacional, e da
outras providéncias); Decreto 5.840/2006 (que
institui no @mbito federal, o Programa Nacio-
nal de Integragdo da Educagdo Profissional
com a Educacgdao Basica na Modalidade de
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Educacdo de Jovens e Adultos — Proeja, e da
outras providéncias); Decreto 6.302/2007 (que
institui o programa Brasil Profissionalizado); Lei
n° 11.741/2008 (que altera dispositivos da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece
as diretrizes e bases da educagao nacional, para
redimensionar, institucionalizar e integrar as
acdes da educacao profissional técnica de nivel
médio, da educagao de jovens e adultos e da
educacao profissional e tecnolégica); e, por fim,
a Lei 11.892/2008 (que institui a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
cria os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia, e da outras providéncias).

A partir disso, buscou-se oferecer proble-
matizagdes em torno da atual conjuntura do
Instituto Federal Farroupilha frente ao processo
de minimizagao da oferta em Proeja e insistén-
cia em adesao acelerada ao Pronatec, buscando
compreender como diferentes propostas cur-
riculares tém atuado no campo da discursivi-
dade, especificamente sobre a organizagao do
trabalho docente.

Antes da discussdo em si, proponho uma
breve reflexdo em torno dos seguintes ques-
tionamentos: por gue ocorrem movimentos
de integracao e desintegragdo nas propostas
curriculares? Por que oferta de vagas na moda-
lidade Proeja? Quais posi¢des-sujeito foram
ocupadas pelos sujeitos autores das politicas
de Proeja? Como os grupos representativos dos
movimentos sociais influenciaram a producgao
de tais politicas? Que tipo de formacao tais pro-
posicdes almejaram/almejam oferecer? Por que
a recente insisténcia pelo Pronatec?

Ndo serdo apresentadas respostas aos
guestionamentos, porém se buscara oferecer
subsidios, ho ambito tedrico, através da analise
das referidas normativas. Pautando-se na nogdo
de pratica articulatdria, conforme proposto por
Laclau e Mouffe (1985), entendendo-a como
processo de articulagao discursiva que relaciona
as diferencgas constitutivas, pois é através da
pratica articulatdria que os elementos estaticos
sdo transformados em momentos, resultando
no momento diferencial. Esse processo compde
a légica da diferenca.

Assim, 0 primeiro elemento-momento desta
articulacdo esta expresso na Lei 8.948/1994 que
determina a instituicao do sistema nacional de
educacao tecnoldgica, antes mesmo da promul-
gacdo da LDB, ainda durante o governo ltamar
Franco, a educacdo profissional ja inicia seu
processo de reforma a partir da transformacao
de todas as escolas técnicas em Centros Fede-
rais de Educacgao Tecnoldgica (CEFETS), o que
significou em ndo apenas oferecer educagao
de nivel médio técnico, mas tamlbém cursos de
nivel superior graduagao e pds-graduagao e tec-
ndlogos, licenciaturas plena e curta nas areas de
formacao de professores e especialistas, cursos
de extensao, especializacao e aperfeicoamento,
e pesquisas na area técnico-industrial.

A partir disso, reconfigura-se a formacgdo
das identidades docentes, requerendo-se para
estes espacos novos perfis e novas demandas
de formacao inicial e continuada para os profes-
sores. Comeca também ai o apelo a construcao
do professor da rede técnica como docente,
no sentido de possuir formagdo também em
licenciatura, ndo sendo mais suficiente, para
atuar em sala de aula, somente a formacao
obtida em cursos de bacharelado.

Esse movimento leva a uma articulagcao em
torno da negociacao de sentidos da docéncia
nesses espacgos que passa a ser questionada
frente ao paradigma imposto pelo tecnicismo
até entao vigente nas institui¢des de formagao
de nivel técnico, o que ird implicar na constru-
¢ao de novas proposi¢cdes curriculares para os
cursos ofertados.

No entanto, em 1997, promulga-se o Decreto
2.208/1997, este mais atrelado as questdes
curriculares quando determina, no ambito
dos CEFETS, a separagao entre a educacgao
de nivel médio propedéutico e o educacdo de
nivel médio profissional. Refor¢ando, conforme
Frigotto, o antigo sistema dual da educacdo
brasileira. Parecia estar evidente que uma
proposta de educagcao segmentada, em que
0 conhecimento técnico atuasse de um lado
e o basico de outro, sem relagao de sentidos
entre si, estava fracassada. Todavia, frente as
determinagdes de politicas externas e pela
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forte adesao do governo da época, Fernando
Henrique Cardoso, ao movimento de reforma
neoliberal, considerou-se que a educagao pro-
fissional deveria ser focada e aligeirada para dar
conta do preenchimento dos postos de trabalho.
A esse respeito, Frigotto e Ciavatta destacam:
A reforma educacional praticada pelo Governo
FHC em seu conjunto e, em particular, em relagéo
a educacgao tecnoldgica e a formacao profissional,
foi coerente com o idedrio do liberalismo conser-
vador em termos econdmicos e sociais, tanto na

concepgcao quanto na agao pratica (2003, p. 119).

Em torno do decreto acima citado, o plano
pedagdgico para a educagao profissional recon-
figura-se, implicando em grandes mudancas
para a produgado dos textos e normativas curricu-
lares. Com isso, em 1998 sdo criadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino médio dito
regular e, em 1999, as Diretrizes Curriculares
Nacionais de nivel técnico, deixando-se claro
a imposicao do decreto também na organiza-
¢ao curricular dos CEFETs. Frigotto e Ciavatta
consideram gue tais normativas expressaram

[...] @ perspectiva economicista, mercantilista e
fragmentaria mediante a pedagogia das compe-
téncias e a organizagao do ensino por modulos,
sob o idedrio da ideologia da empregabilidade. Ele
reinstaura uma nova forma de dualismo na edu-
cagdo ao separar a educagcao média da educagdo
técnica. Por isso ele é incompativel, teoricamente
e em termos de agao politica, com um projeto
democratico de educagdo adequado ao baixo
nivel de escolaridade basica e de formagéo pro-
fissional da popula¢do economicamente ativa, no

sentido de superar essa realidade (Idem, p. 120).

Com isso, o trabalho docente, perante a
separacao entre a educacgao geral e técnica,
também imposta no formato de diretrizes
curriculares, tratou de se adequar a proposta,
reafirmando-se ai o distanciamento entre as
propostas pedagdgicas dos docentes da area
técnica das propostas dos docentes considera-
dos do nucleo basico, responsaveis pelo trabalho
com o conhecimento geral. O que gerou mais
de um tipo de concepgao de sujeito, de escola

e de conhecimento, geralmente dissonantes e
antagodnicas entre si.

Os antagonismos em torno de tais praticas
organizaram-se a partir de diferentes formacdes
discursivas. De um lado, o professor da area
técnica, geralmente com formagdo em nivel
de bacharelado, defendendo o ensino técnico
como Unico necessario para a formagao do estu-
dante. Tendo seu discurso autorizado através
das normativas e, fundamentalmente, pelo
decreto em vigéncia, que determina que nos
CEFETS seja priorizada a educacao de nivel téc-
nico. De outro lado, o professor da area basica,
sendo posto a margem no processo educativo
nesses espacos, tendo que se adequar a pro-
posta pedagdgica instrumental e sedimentada.

Esses embates geram ndao somente a desin-
tegracado do curriculo escolar, configurando-se
em um movimento de desmantelamento da
organizacao do trabalho docente engajada
com um planejamento de educag¢ao com sig-
nificado socialmente relevante. Além do que
exclui a oferta de uma formacgdo voltada para
o desenvolvimento da cidadania e da agéncia
dos sujeitos de forma ativa e responsavel na
sociedade, ndo ha ai preocupacao com o bem-
-comum.

Esse modelo educacional provocou profunda
revolta nos trabalhadores da educagdo engaja-
dos nos movimentos sociais, que defendiam que
a integralizagdo da educagao basica a educagao
técnica e profissional poderia efetivar uma pro-
posta de educagdo emancipatéria, resgatando
os estudantes da clausura da condigao alienante
da educacdo sedimentada. Além disso, com a
integracao poderia ser ofertada uma educagao
para o jovem e o adulto trabalhador brasileiro
gue, historicamente, foram excluidos da oferta
educacional que fosse destinada as especifici-
dades de sua formacgao.

Diante disso, em 2004, protagonizado pelas
acdes de um governo de forte representativi-
dade nos movimentos sociais — Governo Lula
—homologa-se o Decreto 5154/2004que revoga
o decreto 2.208/97 e regulamenta o art. 36, e 0s
artigos 39-41da LDB? O documento determina
o0 movimento de integragao entre educagao
profissional e ensino médio propedéutico, esta-
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belecendo que a educacdo profissional deva se
desenvolver de forma integrada as diferentes
formas de educacao, ao trabalho, a ciéncia e a
tecnologia.

Mais do que um acontecimento discursivo
no cenario da educagao brasileira, este decreto
representou uma conquista temporaria de
hegemonia das teorias educacionais progres-
sistas, engajadas com a busca de promogdo da
emancipagcdo humana. Assim, tem-se 0 movi-
mento de integragdo curricular que ofereceu
um novo desenho a educacgao profissional,
especialmente a educacgado profissional de
jovens e adultos que passa a ser contemplada
nesse projeto, a partir do Decreto 5.840/2006
gue instituiu o Proeja no ambito da rede federal
de ensino.

A integracao curricular prevé em sua pro-
posta muito além da integragao de areas do
conhecimento ou dos saberes do campo produ-
tivo em fusdo com a cultura e a ciéncia. Trata-se
de uma concepgado que ird proporcionar a fabri-
cacao de novas identidades tanto de docentes
guanto de estudantes. O trabalho docente, por
sua vez, terd de gerar efeitos de integragao, o
que ira repercutir tanto no processo de trabalho
docente, quanto do trabalho integrado as outras
areas do conhecimento e do estreito dialogo
que este processo ird requerer entre os docen-
tes do nucleo béasico com os docentes da area
técnica no rumo das propostas pedagdgicas.

Diante da reagao positiva dos setores dos
movimentos sociais frente a proposta de inte-
gragao e também preocupado com a neces-
sidade de profissionalizagao das camadas
populares, o governo Lula langa o projeto Brasil
Profissionalizado, que ira se expressar através
do Decreto 6.302/2007, com vistas a “estimular o
ensino médio integrado a educagao profissional,
enfatizando a educagao cientifica e humanis-

tica, por meio da articulagao entre formacao
geral e educacgao profissional no contexto dos
arranjos produtivos e das vocagdes locais e
regionais”. E, nesse contexto, um ano depois,
cria-se a Lei 11.741/2008 destinada ao publico
jovem e adulto, buscando [..] redimensionar,
institucionalizar e integrar as agdes da educacgao
profissional técnica de ensino médio, da edu-
cacgao de jovens e adultos e da educagao pro-
fissional e tecnoldgica. Com esta lei estende-se
o projeto de educacgao pautada na integragao
curricular também ao publico jovem e adulto.

Se 0 movimento discursivo em torno da
integracao curricular ja havia promovido uma
reorganizagao do trabalho docente, com a Lei
11.741 de 2008, as articulacdes discursivas pas-
sam a implicar a adesao do trabalho pedagdgico
ao efeito de integralizagao em si e ao efeito de
integrar a educacdo profissional para jovens e
adultos. O que ira requisitar do professorado
bases epistemoldgicas oriundas do campo
da Educacdo de Jovens e Adultos e profundo
conhecimento das metodologias para o traba-
Iho com a nova modalidade inserida.

A esse respeito destaca-se que o Documento
Base do Proeja foi redigido no intuito de oferecer
base tedrico-metodoldgica aos docentes, bem
como no intuito de demarcar o programa em
sua abordagem politica. Salienta-se ainda as
pesquisas desenvolvidas no campo que tém
disponibilizado inUmeros subsidios de ordem
tedrico-praticas para efetivacao da integragado
curricular. Ao encontro de tais pressupostos
tem-se ainda a Lei 11.892/2008 que cria os Ins-
titutos Federais de Educacao, delimitando que
a abertura de cursos integrados na modalidade
EJA sejam, prioritariamente, ofertados por essas
instituicoes.

De forma contravertida, em 2013, o docu-
mento referéncia Pronatec-EJA, aponta para

2 Os referidos artigos da LDB tratam, especificamente, da educacao profissional técnica de nivel médio. Resumidamente, o artigo 36 declara que

o ensino médio, atendida as necessidades de formacao geral, podera preparar o educando ao exercicio de profissdes técnicas. Além de estipular

que esta devera ser articulada com o ensino médio, sendo subsequente em cursos destinados a quem ja tenha concluido o ensino médio.

Finalmente, este artigo declara que a educagdo deve se dar de forma integrada. O artigo 39 dispde que a educacao profissional, integrada as

diferentes formas de educagédo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva.

Em continuidade, o artigo 40 aponta que a educagdo profissional sera desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes

estratégias de educacao continuada, em instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho. J& o artigo 41 destaca que o conhecimento

adquirido na educacao profissional, inclusive no trabalho, podera ser objeto de avaliacao, reconhecimento e certificagcdo para prosseguimento

ou conclusdo de estudos (BRASIL, 1996).
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mais um movimento de desintegragao curricu-
lar, quando propde que a educagao profissional
de jovens e adultos seja condensada em sua
estrutura curricular, desmantelando a proposta
outrora sustentada pelo Proeja. Inserido nesta
recente articulagao discursiva encontram-se os
docentes e estudantes dos Institutos Federais de
Educacao, frente a necessidade de continuidade
do projeto de integragao, todavia, atrelados,
mais uma vez, as instaveis determinacdes das
politicas que se apresentam contraditdrias e
fragilizadas diante de tantas mudancas.

Percebe-se que o resultado destes elemen-
tos-momentos estao articulando-se no campo
da discursividade através de uma série de anta-
gonismos que tém provocado constantes rede-
finicdes na organizagao e processo do trabalho
docente, proliferando-se assim, inidmeros jogos
de linguagem que irdo redefinir a fabricagao
das identidades docentes, bem como direcio-
nando este trabalho para diferentes itinerarios
formativos para os estudantes.

CONSIDERAQ@ES FINAIS

Diante disso, a significagdo das conquistas
no cenario educacional passa a se situar num
terreno instavel, em uma luta constante por
hegemonizagao, ocupando espagos de avangos
e retrocessos na educagao profissional de jovens
e adultos. Até aqui se pode considerar que por
parte da analise de tais politicas, como bem
destacam Frigotto, Ramos e Ciavatta,
[.] apesar das declarag¢des favoraveis a integracao
entre formacao basica e formacao especifica,
a politica de educagao profissional processa-se
mediante programas focais e contingentes numa
travessia marcada por intensos conflitos e no

terreno da contradigao (2005, p.1106).
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PERCEPC}AO DE ALUNOS DO PROEJA
DO INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA
SOBRE AS CAUSAS DE EVASAO NESTA
MODALIDADE DE ENSINO

INTRODUGAO

O trabalho a seguir é resultado de pesquisa
realizada com alunos dos Cursos do Proeja,
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha (IF Farroupilha), com o
objetivo de subsidiar o Grupo de Trabalho dos
Cursos Técnicos para a tomada de decisdo em
relacdo a definicao de diretrizes institucionais
para esta modalidade de ensino. O instrumento
organizado visava captar a percepg¢ao dos alu-
nos sobre questdes relativas a organizagdo do
Projeto Pedagdgico do Curso, como tempo de
integralizacdo, estagios, organizacao curricular,
pratica profissional integrada, projeto integra-
dor, retengao, causas de evasao, entre outros
temas.

Para subsidiar a pesquisa também foram
utilizados os dados do Sistema Nacional de
Informagdes da Educacao Profissional e Tec-
noldgica (SISTEC), sistema oficial de informa-
¢oes da Educacao Profissional e Tecnoldgica
do Ministério da Educacao.

A andlise proposta considera somente as
questdes relacionadas ao problema da evasdo
de alunos na modalidade Proeja no IF Farrou-
pilha. Deste modo, o artigo analisa as causas
da evasao, a partir da percepg¢ao de alunos que
estdo regularmente frequentando os cursos.

Edison Gonzague Brito da Silva'

Daiele Zuguetto Rosa?

OBJETIVOS

A pesquisa teve como objetivo captar a per-
cepgao dos alunos que estavam frequentando
0S cursos na modalidade Proeja, dos campi do
Instituto Federal Farroupilha, no ano de 2013,
sobre temas que perpassam a realidade da
educacdo de jovens e adultos.

Tal percepgao tinha como propdsito subsi-
diar o Grupo de Trabalho dos Cursos Técnicos
do IF Farroupilha para a tomada de decisdo
em relacdo a definicdo de diretrizes para essa
modalidade de ensino com a finalidade de
compor as Diretrizes Institucionais da organi-
zacdo administrativo-didatico-pedagdgica para
a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio
na instituicao.

Deste modo, buscou-se entender com a
pesquisa a compreensdo dos alunos sobre
temas relacionados a organizagdo curricular
do Proeja, tempo de integralizagdo do curso,
estagios, Pratica Profissional Integrada, Projeto
Integrador, causas de retencao e evasdo, entre
outros.

Na mesma linha, a pesquisa procurou enten-
der como os alunos percebem o préprio com-
portamento estudantil em relagdo a frequéncia,
grau de satisfagao e pretensdes em relacao a
trabalho e continuidade de estudos.

1 Graduado e Mestre em Filosofia; Docente do Instituto Federal Farroupilha | e-mail: edison.brito@iffarroupilha.edu.br

2 Graduada em Pedagogia e Mestre em Educacao; Assessora Pedagdgica no IF Farroupilha | e-mail: daiele.rosa@iffarroupilha.edu.br
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METODOLOGIA

A pesquisa utilizou metodologia quanti-
-qualitativa. Na analise quantitativa, de cunho
descritivo, as varidveis foram mensuradas e
expressas numericamente, da mesma forma
gue os resultados, apresentados de forma esta-
tistica. O carater descritivo limita o pesquisador
a descrever o fendbmeno observado, sem inferir
causalidade entre as varidveis. A analise quali-
tativa teve por objetivo realizar uma descri¢cdo
analitica de dados provenientes das questdes,
que foram categorizados, apresentados e inter-
pretados.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Foi elaboragdo de um instrumento no Lime-
Survey, software livre de cédigo aberto, que
possibilita a criagdo de questionarios on-line
para ser respondido pelos usuarios. O instru-
mento continha quatorze questdes fechadas,
de escolhas simples, sendo trés delas com pos-
sibilidade de complementag¢ao de respostas,
de forma descritiva.

Para responder os instrumentos os alu-
nos foram encaminhados aos laboratdrios de
informatica dos campi pelos Coordenadores
de Curso, em dezembro de 2013.

A andlise proposta no artigo considerou
somente as questdes relacionadas ao problema
da evasao na educagdo de jovens e adultos da
Instituicao. Deste modo, o artigo analisa as cau-
sas da evasao e retencdo, a partir da percepcao
de alunos que estavam cursando regularmente
as turmas de Proeja. Para complementar as
informacgdes foram utilizados os dados do SISTEC.

RESULTADOS

Conforme dados do SISTEC, em 2013, o IF Far-
roupilha tinha 12.994 alunos matriculados. Deste
total, 1290 eram matriculas em Cursos Proeja,
aproximadamente 10%. A taxa geral de retengao
no Instituto, em 2013, foi de 28% e de evasao, 12%.

De acordo, ainda, com os dados do SISTEC,
nos cursos de Proeja, o Instituto teve os seguin-
tes indices de retengao em 2012 e 2013, respec-
tivamente: 15% e 55%. As taxas de evasdo tém

uma variagao acentuada na série histérica 2009
a 2013, conforme se observa no grafico a seguir.

Grafico 1-indices de evasdo, em percentuais, nos Cursos
Proeja do IF Farroupilha

EVASAO

20

2009 2010 201 2012 2013

Fonte: SISTEC.

Os indices de evasao variaram de 9% a 16%,
entre 2009 e 2012, e recuaram para 6% em 2013.
Aqui cabe ressaltar que os indices de 2009 e
2010, se referem as turmas de Proeja dos dois
campi que deram origem ao IF Farroupilha e
gue mantinham cursos nesta modalidade, antes
da criagao dos Institutos Federais.

A pesquisa foi realizada com os alunos do
Proeja do IF Farroupilha em 2013. Nao foram
incluidos na pesquisa os alunos do Proeja FIC,
pois a mesma visava buscar referencias para
as diretrizes dos cursos técnicos integrados.
Participaram 386 alunos dos oito em funciona-
mento, de um total de 671 alunos matriculados,
que correspondem a 57% do total.

Predominou na amostra a mesma estra-
tificagdo, em termos de género e de idade,
existente nos alunos matriculados.

Participaram da pesquisa 76% de alunos do
sexo feminino.

Em relagao a idade dos alunos, ha uma dis-
crepancia bem acentuada, conforme se verifica
no grafico a seguir.



EDUCAQ&O PROFISSIONAL NO IF FARROUPILHA — RELATOS DE ESTUDOS E EXPERIENCIAS

Grafico 2 - Idade dos alunos Proeja

Grafico 3 - Tempo que concluiu o Ensino Fundamental

IDADE DOS ALUNOS

TEMPO QUE CONCLUIU O EF

31% — Acima de 41 anos

24% — 34 a 41 anos

Fonte: Pesquisa alunos Proeja — IF Farroupilha — 2013.

18% — 26 a 33 anos

27% —-18 a 25 anos

Embora ndo seja objeto da pesquisa, diver-
sos encontros de professores do Proeja, do IF
Farroupilha, apontaram como dificuldade para
a condugao do trabalho docente nos cursos
desta modalidade, a diferenga de idade, e, por
conseguinte, de mentalidade, dos alunos. Como
é possivel verificar no quadro 27% dos alunos
tém menos de 25 anos e 31% mais de 41, o que
determina trés geragdes de diferenca entre os
alunos de menos e os de mais idade.

A maioria dos alunos, 58%, concluiu o Ensino
Fundamental na modalidade de Educagao de
Jovens e Adultos. Um dado relevante da pes-
guisa, com impacto direto na sala de aula e que
pode indicar uma dificuldade para a organiza-
¢ao das atividades de ensino, nesta modalidade,
é o tempo decorrente entre a conclusdo do
ensino fundamental e o ingresso no curso do
Proeja. No grafico a seguir é possivel visualizar
estes dados:

35% — Ha um ou dois anos

10% — Ha trés ou quatro anos

Fonte: Pesquisa alunos Proeja — IF Farroupilha — 2013.

1% — Ha cinco ou seis anos
05% - Ha sete ou oito anos

39% — Ha nove ou mais

Além do tempo, considerando que somados
os indices, 55% concluiram o Ensino Fundamen-
tal ha cinco anos ou mais, como se observa no
grafico, também hd uma grande discrepancia
em relagdo ao tempo de conclusao do Ensino
Fundamental, enquanto 35% concluiu hd umou
dois anos, 39% concluiu ha nove anos ou mais.

Sobre os motivos da evasao no Proeja os
alunos apontaram como principal causa a difi-
culdade de conciliar estudo, trabalho e vida
familiar. Os dois itens referentes a este aspecto,
dificuldades para conciliar estudo e trabalho
e problemas pessoais/familiares, receberam,
respectivamente, 30% e 19% das indicagdes dos
alunos como as principais causas de evasao
nos cursos. Juntos, estes itens respondem por
49%, praticamente a metade, das indicagdes dos
alunos sobre as causas de evasao. Ou seja, na
percepgao dos alunos a grande dificuldade para
a continuidade dos estudos est3d, justamente,
Nna organizagao da vida pessoal em torno destes
trés aspectos: trabalho, familia e estudo.

Muitos estudos sobre as causas da evasao
Nnos cursos na modalidade de jovens e adultos
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apontam dificuldades semelhantes as relatadas
pelos estudantes do Proeja do IF Farroupilha.
Essa realidade foi constatada, por exemplo, em
pesquisa com alunos do Proeja FIC na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Leopoldina
Véras da Silveira, localizada no municipio de
Capdo da Canoa (RS), gue teve como finalidade
conhecer o perfil e a rotina dos alunos para,
a partir do contexto de vida dos estudantes
dos cursos de Proeja FIC, tragar metas para
a permanéncia e sucesso escolar dos alunos
(GOMES et. al., 2013).

Segundo os autores os resultados da pes-
quisa apontaram que um dos maiores motivos
gue levaram ou levam os alunos a evadirem, se
refere a dificuldade de conciliar o trabalho com
o estudo, como também, a dificuldade de fre-
guentar as aulas em fung¢do do horario das aulas
e a necessidade de cuidado dos filhos, entre
outros motivos relacionados a vida pessoal.

Os aspectos, trabalho, familia e estudo, como
motivos da evasao na educagao de jovens e
adultos, nao sao causas recentes na educagao,
visto que, o Censo Referendado do ano de 2005,
realizado pela Secretaria de Educagao do estado
do Mato Grosso/SEDUC, que tinha como foco
encontrar solugcdes para amenizar os altos
indices de evasao escolar nessa modalidade, ja
apontava que 52% dos participantes da pesquisa
apontaram a dificuldade de conciliar familia e
escola como motivo para o abandono escolar
na EJA (SILVA; ROSSI, 2013). Pesquisa realizada
no IF Sul-Rio-Grandense, no Campus Sapucaia
do Sul, também aponta a dificuldade de con-
ciliagcao entre vida profissional e estudo como
uma das causas da evasao no Proeja (OLIVEIRA;
PALUDO, 2010).

A segunda grande causa apontada pelos alu-
nos dizem respeito as questdes pedagdgicas de
ensino e de aprendizagem. Quando somados os
indices dos itens dificuldade com as disciplinas
da drea bdsica, dificuldade com as disciplinas
da drea técnicas e a forma de ensino utilizadas
pelos professores o percentual é de 19%. Ou
seja, um em cada cinco alunos apontam como
aspecto dificultador e, portanto, causador de
desisténcia, a dificuldade de aprendizagem em
determinadas disciplinas e,em menor grau, mas

também importante, a forma de ensino adotado
pelos professores. Cabe ressaltar, ainda, que
na parte aberta que contempla comentarios
sobre essa questado apareceram duas catego-
rias, relacionadas ao aspecto pedagdgico, que
também justificam, na percepgao dos alunos,
a desisténcia dos cursos: o projeto integrador
e disciplinas, consideradas fracas ou que se
repetem.

O projeto integrador é um projeto inter-
disciplinar, geralmente relacionada a Pratica
Profissional Integrada — PPI ou definido a partir
de um tema gerador. O projeto integrador cul-
mina com uma atividade pratica relacionada
a uma producao tedrica e/ou prética por parte
dos alunos. Como demanda tempo e dedicagao
dos alunos, foi incluido nos comentarios como
um aspecto dificultador.

Em relacdo as disciplinas consideradas fracas
ou repetitivas, as questdes apontadas podem
estar relacionadas as dificuldades dos antigos
Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) vigentes
até 2013 e que, em alguns casos nao foram cons-
truidos tendo como base o perfil profissional
almejado. Esta dificuldade pretende-se que seja
superada a partir da revisdao dos antigos PPCs,
a partir das novas diretrizes institucionais, que
colocam como condigao para a definigdo da
matriz curricular uma rigorosa reflexao sobre
o perfil profissional a ser alcangado.

As metodologias utilizadas na educagdo de
jovens e adultos é motivo de analise de varios
estudos com o objetivo de compreender as
relagdes de ensino e aprendizagem que per-
meiam essa modalidade de ensino. Em relagao
a este aspecto, o estudo realizado no Centro de
Educacao de Jovens e Adultos José de Mesquita
em Cuiabd, Mato Grosso, apontou, sobre a ética
dos gestores e professores, que a dificuldade
de articulagado entre a base comum e a técnica,
trabalho e necessidade de estagios sdo fato-
res que levaram os alunos a evadirem (SILVA,
COSTA, 2013).

De acordo com a pesquisa foi possivel veri-
ficar que docentes percebem que é necessario
pensar um curriculo para o Proegja, levando em
consideragao aspectos como cansago fisico,
dificuldade de concentragdo e motivagao desses
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alunos trabalhadores, como também, praticas
pedagodgicas voltadas a educagdo de jovens e
adultos.

Uma terceira causa que pode ser identifi-
cada nos dados da pesquisa realizada no IF
Farroupilha é a dificuldade financeira. O item
falta de auxilio financeiro recebeu 16% das indi-
cagoes. A vulnerabilidade socioeconémica, que
em geral caracteriza o publico do Proeja, por
si so justificaria este dado. A auséncia de um
auxilio aos estudantes aliada a falta de condi-
coes financeiras proprias pode significar a falta
dos recursos necessarios para, por exemplo,
subsidiar o transporte para o deslocamento
até os campi do instituto e/ou a alimentacdo
necessaria para um terceiro turno de atividades,
por aqueles que saem do trabalho direto para
a sala de aula.

Também nesta questdo, as pesquisas que
tém sido realizadas identificam que o auxilio
financeiro recebido pelos estudantes de Proeja é
incluido na renda familiar e utilizado para man-
ter os gastos com transporte, materiais de aula
e eventuais saidas a campo com a escola. Essa
realidade foi identificada na pesquisa realizada
com o publico do Proeja no Instituto Federal de
Educacao Ciéncia e Tecnologia Bento Gongalves
gue buscava compreender se a bolsa-auxilio &
vista como uma necessidade ou um estimulo
a permanéncia dos estudantes nas turmas do
Proeja (PASQUETTI, 2009).

Assim, hd que se considerar a importancia
da assisténcia estudantil para a permanéncia
dos alunos de Proeja.

O grafico a seguir possibilita uma percep-
¢ao visual do planilhamento dos dados das
respostas.

Grafico 4 - Causas da evasao no Proeja

CAUSAS DA EVASAO

19%

31% — Dificuldade para concluir estudo
e trabalho

19% — Problemas pessoais/familiares
16% - Falta de auxilio financeiro
10% — O curso é muito longo

. 9% — Dificuldade com as disciplinas basicas

6% — Dificuldades com as disciplinas
técnicas

. 5% — Relacionamento com os colegas

4% — A forma de ensino utilizada
pelos professores

Fonte: Pesquisa alunos Proeja — IF Farroupilha — 2013.

Uma quarta causa apontada é a duragao
do curso. Quase 10% dos alunos consideram a
duragao do curso a causa da desisténcia. Este
dado pode ser interpretado, considerando o
fato de muitos alunos serem egressos da EJA,
que possui um tempo reduzido em relagao
ao ensino regular, no ensino fundamental.
No Proeja, no entanto, a duragdo do curso é a
mesma do Ensino Médio regular ou trés anos.
Os alunos provavelmente ndo percebem ou
ndo tém conhecimento de que o Proeja é um
ensino que integra a educacgdo basica e a edu-
cacao profissional e que, se fizessem o curso
técnico na forma regular, teriam o dobro da
carga horaria semanal de aulas e dois turnos de
atividades, como no curso técnico integrado. O
seja, nos cursos Proeja a redugao se da na carga
horaria, mas nao no tempo de integralizacao.
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Considerando que a pesquisa nao tinha a
intensdo de realizar um ranqueamento de cau-
sas, mas verificar a percepgao dos alunos sobre
os fatores que levam a evasdo, e que o questio-
nario estava fechado para multiplas escolhas, o
qgue fez com que cada aluno sé pudesse votar
em um item, os dados acima indicam alguns
fatores que precisam ser aprofundados institu-
cionalmente para a adogdo de politicas insti-
tucionais, como forma de minimizar a evasao
nos cursos Proeja.

CONSIDERA(;(N)ES FINAIS

podemos afirmar que na percepgao dos alunos
sdo trés as principais causas de evasdo escolar:
as questdes pessoais relacionadas a dificuldade
de conciliar trabalho, vida familiar e estudo; as
guestdes pedagdgicas relacionadas a dificul-
dade com o aprendizado das disciplinas tanto
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APRESENTACAO

Nesta segunda parte do livro veremos uma série de vivéncias e experiéncias
desenvolvidas no ambito do IF Farroupilha. Trata-se de relatos que buscam
dar conta de muitos dilemas e desafios que permeiam, desde longa data,
a Educacao Profissional Técnica e Tecnoldgica. Tais como o debate que
envolve teoria e pratica, o nem sempre fluido didlogo entre as disciplinas
propedéuticas e as disciplinas “técnicas”. A necessidade de aprimoramento
de competéncias por parte dos docentes no uso das novas tecnologias.
Preparar os jovens para continuidade dos estudos ou para sua insercao
no mundo do trabalho. Qual ideologia deve perpassar no processo de
formacdo do egresso: a do mundo ou do mercado de trabalho? Esses sdo
alguns dos embates que aparecem nas paginas vindouras.

Ao elaborarmos uma rapida sintese dos textos que seguem veremos
as de se colocar em pratica o curriculo integrado, chegando ao ponto de
Sidinei Cruz Sobrinho langar a provocagao de que isso nao passa de uma
grande falacia. Na busca de reforgar seus argumentos o autor recorre aos
escritos de Aristdteles demonstrando que, na sua esséncia, 0 conhecimento
sempre foi algo Unico. A fragmentagdo de saberes com a preponderancia
das partes sobre o todo, de modo especial, a fragmentag¢ao do processo
de ensino e aprendizagem foi algo que ganhou evidéncia com o passar
do tempo. Um dos caminhos sugeridos pelo autor a fim de promover essa
reaproximacao € através do processo de formacao inicial de professores.
Cabe ainda destacar outro debate trazido pelo autor que versa sobre a
tao propalada indissociabilidade teoria e pratica. Relagao essa que no
“chao da escola” nem sempre é tao fluida.

A autora Cristiane de Lima Geist demonstra a importancia do uso dos
recursos tecnoldgicos no ambiente escolar. Destaca que as Tecnologias
da Informacdo e Comunicagao sao algo quase que indispensaveis em
nosso quotidiano. Todavia, ainda pouco utilizadas dentro do contexto da
sala de aula. A fim de romper essa dicotomia destaca que o professor
tem papel central na mediacao dessas novas formas de aprendizagem.
Defende ainda que esse “outro jeito de ensinar” pode dinamizar as aulas,
principalmente no que tange ao interesse dos educandos.

Na sequéncia Cristiane de Lima Geist e Edison Gonzague Brito da
Silva se propde a mapear alguns aspectos ligados a trajetdria do egresso
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do Técnico em Agropecuaria do IF Farroupilha — Campus Alegrete. De
modo especial, a insercdo Nno mundo do trabalho. A importancia do texto
reside no fato de que os autores destacam a necessidade de pensarmos
mecanismos que possam qualificar cada vez mais os processos de acom-
panhamento dos ex-alunos.

Edison Gonzague Brito da Silva, no texto Sexualidade, DSTs, drogadicdo
e experiéncia de vida: perfil e imagindrio de alunos do Campus Alegrete
no IF Farroupilha, traga um perfil, a partir de dados quantitativos, dos
estudantes do referido campus no que tange ao comportamento e o ima-
ginario dos estudantes. Em seus escritos o autor propugna a necessidade
de conhecer para pensar agdes educativas, principalmente aquelas de
carater preventivo na drea da saude, tais como gravidez precoce, visando
assim diminuir situacdes de evasao escolar.

Jerusa Bittencourt Maciel de Camargo e Edison Gonzague Brito da
Silva a partir da analise dos diferentes olhares do corpo docente e dis-
cente do Curso de Agroindustria do Campus Alegrete discorrem sobre
a importancia de aprimoramento das competéncias docentes frente
aos novos desafios no processo de ensino e aprendizagem. Defendem
a necessidade do professor adequar suas habilidades e conhecimentos,
de modo que os alunos tenham uma preparagao adequada e possam se
inserir no mundo do trabalho.

Por ultimo, Daiele Zuquetto Rosa historiciza as a¢des do Grupo de
Trabalho dos Cursos Técnicos que esteve a frente do processo de elabora-
¢do das Diretrizes Institucionais da organizagdo administrativa-didatico-
-pedagdgica para Educacao Profissional Técnica. Documento este que
resultou na Resolucdo CONSUP n°102/2013 trazendo em seu amago, entre
outros aspectos, a definicao do curriculo referéncia para cada curso, do
perfil de formacado dos egressos, questdes administrativas do curso e a
importancia da concepg¢ao do ensino médio integrado.

Hermes Gilber Uberti
DIRETOR DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL DO IF FARROUPILHA









A FALACIA

DO CURRICULO (DES)INTEGRADO

INTRODUGAO

Nao existe conhecimento desintegrado, frag-
mentado. Existem conhecedores e “ensinado-
res” desinteressados e irresponsaveis com a
formagao humana. Da mesma forma, e pelos
mesmos motivos, Ndo existem curriculos desin-
tegrados. Existem curriculos desorganizados ou
gue nao facilitam o processo de ensino e apren-
dizagem. Tampouco existem férmulas magicas
de organizagao curricular que possibilitem a
Formacao Integral se nao houver educadores
e educandos interessados a sair da zona de
conforto na construgdo do conhecimento.

Da mesma forma que seria impossivel, a olho
Nu, se guiar com base em um mapa na escala
1x1, ndo é possivel se cogitar um curriculo que
seja a tradugao exata do ensino integrado e da
formacgdo integral, nem capaz de conter,em si,
todo conhecimento acumulado ao longo da
histéria. Tanto na primeira como na segunda
hipotese, seria o equivalente a uma coépia da
realidade em si e, nesse caso, quando se tem a
realidade em si, a cépia perde a utilidade.

Ou seja, o curriculo, tal qual o mapa,
enguanto organizagao do itinerario formativo,
apenas possibilita um melhor ou pior planeja-
mento da viagem e nao consegue considerar
todas as varidveis que podem se apresentar
pelo caminho. Por isso, depositar no curriculo a
maior esperancga da Integragao e da Formacgao

Sidinei Cruz Sobrinho’

Humana Integral/Omnilateral, € uma falacia. Da
mesma forma que falacioso é culpar apenas o
ensino conteudista e fragmentado, alegando
gue o motivo do insucesso € o curriculo organi-
zado por disciplinas ao invés de grandes areas
de conhecimento, seja |a qual for a alquimia
gue se tente fazer na organizagao curricular.
Problemas complexos ndo podem ser resolvidos
com solugdes simplistas.

O curriculo, mesmo diante de aspectos que
justifiguem a especificidade de qualquer natu-
reza, deve ser estruturado com base na garantia
de conteudos e conhecimentos que configurem
e integrem a dimensao cientifica e tecnoldgica,
a dimensao cultural e a dimensao do trabalho.
Em sintese, esta € a integragao curricular que
se busca com foco na Formacgao Integral. Con-
tudo, o curriculo pode, no maximo, simplificar
ou facilitar a possibilidade dessa integragao.

Aintegragdo em si, ndo se da e nao esta ape-
nas na forma de organizagdo do curriculo, mas
Nno processo de ensino e aprendizagem que se
da a partir dele. Isso, contudo, implica bem mais
gue um curriculo diferenciado ou diversificado,
implica educadores e metodologias continuas
de fazer o ensino e a aprendizagem de forma a
se integrar as dimensdes da ciéncia, do trabalho,
da cultura e da tecnologia.

1 Graduado em Filosofia e Direito, Mestrado em Etica e Filosofia Politica pela PUCRS | e-mail: sidinei.sobrinho@iffarroupilha.edu.br
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Sendo assim, um curriculo, mesmo com uma
matriz curricular tradicional (por disciplinas)
pode proporcionar a integragao se os sujeitos
ativos da educacado (educadores e educandos)
trabalharem para isso. Bem como, pode-se
ter uma organizagao curricular por areas de
conhecimento, projetos integradores ou outro
modismo que se deseja ter, e, embora na forma
venha a romper com a fragmentagdo em essén-
cia, serd inécuo, porque ndo havera integracao
no seu desenvolvimento.

Obviamente a tese que apresentamos aqui é
uma provocacao a (re) pensarmos melhor o que
se pretende ao propor um “Curriculo Integrado”,
bem como um alerta, para que essa proposta
ndo se torne sé mais uma bengala para ndo
se encarar os maiores inimigos da formacgao
integral: falta de formacdo de professores; de
planejamento e metodologias de ensino; de
formas de avaliagdao; predominancia do tecni-
cismo e cientificismo; separagao entre trabalho
intelectual e trabalho bracgal; a educagao como
aparelho ideolégico do Estado e/ou a favor do
sistema econdmico e do mercado; desvalori-
zagao dos profissionais da educacao; falta de
compromisso e responsabilidade de muitos
educadores e educandos; e uma série de outros
fatores e fatos que prejudicam e dificultam o
ensino e a aprendizagem de forma qualificada
e integrada.

Também, com essas provocagdes, nao
pretendemos discorrer sobre todas essas
guestdes, visto que ha vasta e qualificada
literatura que ja trata larga e profundamente
destes assuntos. O que pretendemos fazer é
trazer conceitos e fundamentos epistemoldgi-
cos ao longo do trabalho com base em algumas
das principais teorias que tratam do curriculo
integrado e da Formagcao Integral/omnilateral.
Queremos simplificar um pouco as divagacgdes
tedricas em busca de alguma concretizagcdo
possivel na organizagdo pedagdgica dos Institu-
tos Federais de Educacao Ciéncia e Tecnologia.

Os objetivos aqui propostos sao:

1- Resgatar de forma breve e objetiva a for-
macao do conhecimento cientifico na civilizagao
ocidental;

2 — Demonstrar que o conhecimento sem-

pre foi integrado e que, por isso, todo curriculo
também &, por esséncia, integrado uma vez que
trata do conhecimento, embora com foco em
dimensdes especificas para habilitacdo em uma
determinada formacgdo académica profissional;

O CONHECIMENTO CIENTIFICO
COMO ELEMENTO INTEGRADOR:
DO CONCRETO AO TEORICO E
DO TEORICO A CONCRETIZAGAO
TECNOLOGICA

“Por natureza, todos os homens
desejam o conhecimento”.
(Aristoteles, 1973, p. 211)

No bergo da civilizagdo ocidental, no inicio da
consolidagdao do conhecimento epistémico,
qgue hoje corresponde, de modo geral, ao
conhecimento cientifico, esta a superagdo da
doxa (opiniao), forma de conhecimento sem
base empirica ou racional, em regra, mitolo-
gico. Ocorre, aproximadamente ha quatro
mil anos, a primeira ruptura dogmatica. As/os
“verdades/conhecimentos” estabelecidos sdo
guestionados por uma nova forma de pensar
e, aos poucos, de argumento em argumento,
de demonstragao em demonstragao, empirica
ou racional, muda-se a forma de compreender
e explicar o Homem (antropologia), o Mundo
(cosmologia/natureza) e (os) Deus(es) (teologia).

Esse nascimento do conhecimento epis-
temolégico/racional/filoséfico cujas bases
influenciam nas mais atuais e “evoluidas” teorias
cientificas predominantes, se deu e se da gragas
a permanente vontade humana de conhecer,
guestionar o que estd posto em busca da sua
possivel veracidade. Para isso, duas foram, e
ainda sdo, as principais formas de conhecer:
empirica e racional. Quando complementares,
a experiéncia e a razao produzem e organizam
agquilo que chamamos de conhecimento cien-
tifico e, portanto, seguro. Ao menos até que
se |he demonstre o contrario, seja falseavel
(POPPER, 1993).

Como ja afirmamos, ndo pretendemos apro-
fundar a dimensao tedrica e todas as implica-
¢des que as teses, como as que apresentamos
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neste breve trabalho, carregam no seu continuo
fluxo dialético. Contudo, langamos mao de uma
ideia essencial que esta na base daquilo que
infelizmnente se tornou, ao longo dos milénios, o
problema que motiva este trabalho e inumeras
discussdes contemporaneas sobre o Curriculo
Escolar, ou seja, a fragmentacgdo de saberes e,
por conseguinte, a fragmentagdo do processo
de ensino e aprendizagem.

E justamente resgatando a origem, e
compreendendo as causas desse problema,
gue pretendemos confirmar a tese de que
em esséncia ndo existe curriculo que ndo seja
integrado, visto que o conhecimento e todos os
saberes especificos sdo integrados com maior
ou menor énfase, mas sem haver fragmentacgao.
A fragmentacgao esta na forma de se ensinar e
aprender, ou seja, de se compreender o homem,
o mundo e deus, de se pensar e viver, a ciéncia, a
cultura, o trabalho e a tecnologia, considerando
apenas as partes e ignorando o todo ou, pior
indo, sequer possibilitando que educador e
educando percebam a si mesmos nesse con-
texto e qual seu papel diante do conhecimento
universalmente produzido e sistematizado por
meio do trabalho humano.

Aristdteles pode nos ajudar perfeitamente
nesse pensamento ao dizer que:
Por natureza, todos os homens desejam o conhe-
cimento. (..). Assim, 0os outros animais vivem de
impressdes e memarias e sé tem pequena parcela
de experiéncia; mas a raga humana vive também
de arte (techne) e raciocinio. E pela experiéncia
gue os homens adquirem ciéncia e arte (techne).
Como diz Pélo, com razdo: “a experiéncia produz
arte, mas a inexperiéncia produz o acaso’. A arte
se produz quando, a partir de muitas nogdes da
experiéncia se forma um Unico juizo universal
a respeito de objetos semelhantes. (...) Se um
homem tem teoria sem experiéncia e conhece
o universal, mas nao o particular nele contido,
com frequéncia falha no seu tratamento, pois € o
particular que deve ser tratado. (...) Pois o homem
de experiéncia conhece o fato, mas n&o o porqué,
enquanto os artistas conhecem o porqué e a
causa. (..) Em geral, o sinal de conhecimento ou
ignorancia € a capacidade de ensinar e por essa

razdo achamos que a arte, e ndo a experiéncia,

constitui conhecimento cientifico; porque os
artistas podem ensinar e os outros, ndo. Além
disso, nao consideramos nenhum dos sentidos
como sendo a Sabedoria. Eles (os sentidos) sao
de fato nossas primeiras fontes de conhecimento
sobre as coisas particulares, mas ndo nos dizem
a razao de nada, como por exemplo por que o
fogo é quente, mas apenas que ele é quente. (...)
Sabedoria é o conhecimento de certas causas e
principios. (1973, p. 211). (Grifo Nosso).

Ora, essa simples tese de Aristételes gerou
tantas reflexdes e consideragdes que nem
dedicando sua vida inteira seria possivel reuni-
-las, quica compreendé-las de forma definitiva
como decidir o que comprar no supermercado
guando se esta com fome. Mas o que prepon-
dera é a ideia central deste fragmento, conforme
a qual, os sentidos e a experiéncia provocam a
possibilidade do conhecimento, mas ndo sao
suficientes. A experiéncia me diz que o fogo
gueima e isso &, ou deveria ser, suficiente para
gue eu nao volte a colocar a mao no fogo. Con-
tudo, essa experiéncia é ainda instintiva e nisso
ndo nos distingue muito dos demais animais
gue também vivem de impressdes e memorias.
Nao é gratuita a sabedoria popular de que “cao
escaldado tem medo de agua fria”.

Sendo assim, 0 homem, em sua capacidade
cognitiva, racional, é capaz de “a partir de muitas
nocgdes da experiéncia formar um unico juizo
universal a respeito de objetos semelhantes
e, com isso, produzir arte (techne), ou seja, a
técnica” (Idem, p. 212). Daqui a ideia cientifica
atual de artifice — aquele que faz.

Em 1909 Nilo Pecanha criou as primeiras
Escolas de Artifices Aprendizes (PACHECO, 201).
Ou seja, um lugar para ensinar os educandos
como, a partir de muitas nogdes da experiéncia,
formar um juizo universal (conhecimento) a
respeito de objetos semelhantes (agricultura,
marcenaria, entre outros). Obviamente, a inten-
cionalidade e a compreensdo do artifice, na his-
téria da educacao profissional no Brasil, sesmpre
esteve muito distante do conceito de artifice e
técnica, elaborados por Aristételes, dado que,
no Brasil, a separacgao entre trabalho intelectual
e trabalho bracal é enfatizada como divisoria
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e ndo meramente distintiva, mas indissociavel,
tal qual afirmava Aristoteles.

Vocé acha que se defende tanto a impor-
tancia de aulas praticas e de estagio profissional
orientado, para qué? Para que os aprendizes nao
figuem apenas com impressdes e memdarias,
mas possam, a partir delas e do uso racional
gue delas fazem, construir seu conhecimento
e, assim, serem artifices, técnicos (techne) e
ainda poder ensinar como se faz isso. “O sinal de
conhecimento ou ignorancia é a capacidade de
ensinar” (ARISTOTELES, 1973, p. 211). E por que
0s animais, que também vivem de memodrias
e impressdes, Nnao sao sabios? Por que o cao
escaldado tem medo de agua fria?

Simples, porque, como afirmou Aristételes, a
“sabedoria € o conhecimento de certas causas
e principios” (Idem). Quer dizer, ndo basta saber
gue o fogo queima. Escaldar o cao faz com que
ele tenha medo de agua fria, porque é incapaz
de conhecer as causas e os principios que levam
a dgua a ficar quente. Ainda, a impossibilidade
de a dgua ficar fria ou evaporar e, com o vapor,
mover uma maquina, ou ainda, congelar e com
isso fazer um picolé para vender no verdo e
comprar uma coleira nova (empreendedorismo).
Falta ao cdo a capacidade de, “a partir de muitas
nogdes da experiéncia se formar um Unico juizo
universal a respeito de objetos semelhantes”.
(Ibidem, p. 212). Nisso, a capacidade de saber que
faz, porque faz, como faz e na possibilidade de
fazer diferente, consiste e reside a riqueza do
trabalho humano nas suas dimensdes ontold-
gica e histodrica, que fundamentara o curriculo
como principio educativo e cuja categoria sera
melhor trabalhada por Marx e Gramsci.

Por esse motivo, conhecendo as causas e
0s principios e os organizando por meio da
razao, somos capazes de compreender as
consequéncias que derivam dessas causas e
desses principios g, principalmente, agir sobre
essas consequéncias, gerando novas conse-
quéncias ou intervindo sobre as causas. E o
gue, em sintese, chamariamos hoje de inovagao
tecnolégica. Logo, ao contrario do que costuma
dizer o popular, ndo “vale mais a pratica que a
gramatica”. Porque sem a “gramatica”, sem a
compreensao racional da “pratica”, a experién-

cia, nao seriamos capazes de agir a nao ser de
forma instintiva. Nao seriamos capazes de, apds
saber pela experiéncia que o fogo queima, ter-
mos saido da caverna e transformado o mundo;
fazer aquilo que gostamos de inserir em todos
nossos lindos textos académicos, discursos e
justificativas para tudo o que fazemos: desen-
volvimento.

Tudo isso, € muito mais, por um unico
motivo, porque “por natureza, todos os homens
desejam o conhecimento” (Ibidem, p. 211). O que
nao significa que, por natureza, todo homem
conheca. Nem todo desejo pode ser satisfeito se
aquele que deseja nao for capaz ou ndo estiver
disposto a um exercicio continuo de gerar juizos
universais sobre objetos semelhantes e questio-
nar esses proprios juizos, refutando-os porque
descobriu novas causas e novos principios e,
com isso, gerar outros juizos universais que sao
novamente refutados.

Assim, de pensamento em pensamento,
o0 conhecimento se constrdi superando, mas
jamais excluindo o pensamento/conhecimento
anterior, visto que a partir dele € que geramos o
atual. Imagine uma pedra langada no lago. Ela
gera um pegueno circulo e este, por sua vez, um
circulo maior e assim sucessivamente, com ten-
déncia ao infinito. O circulo maior abrange uma
extensdao maior do lago (o mundo do conheci-
mento), mas, para isso, foi necessario o primeiro
motivo, o particular. Portanto, a necessidade de,
embora o foco esteja em apenas um dos circu-
los (matematica, fisica, informatica, agricultura
ou engenharia), se compreender como aquele
circulo estd integrado aos demais com maior
ou menor influéncia sobre este. Ou seja, ensino
e aprendizagem de forma integrada, possibili-
tando ao sujeito ir do particular ao universal e
vice-versa com sabedoria. Em sintese essa ideia
se concentra na dialética de Hegel (1992) e no
conceito de aufgehoben. Como explica Weber,
“ao ser tematizada a ideia absoluta, o conteldo
fica absoluto, mas o ato (o eu que diz) continua
contingente. E por isso que a dialética ndo para
na ideia absoluta e conduz ao espirito absoluto.
O processo continua porque ha uma coabita-
cao entre o absoluto e o relativo. O absoluto
existe como ideal e como tal € necesséario, mas
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contém como aufgehoben, a contingéncia”
(WEBER, 1993).

Por isso, diz Aristételes, “se um homem tem
teoria sem experiéncia e conhece o universal,
mas ndo o particular nele contido, com frequén-
cia falha no seu tratamento, pois é o particular
gue deve ser tratado” (1973, p. 211). Ndo seria
possivel compreender apenas esse circulo
maior (universal) sem compreender antes o
menor (particular) e aquilo que deu origem a
ele (causas e principios).

Assim, o professor que ensina aos alunos a
féormula (universal) para se fazer o levantamento
topografico de um terreno e usar o Teodolito,
por exemplo, mas nao demonstra para eles
porqué (causas e principios) aquela férmula
funciona integrando assim os conhecimentos
de geografia, fisica, matematica e outros que
levam ao funcionamento do aparelho, podera
até possibilitar que seus alunos fagam o levan-
tamento topografico de um terreno, mas jamais
possibilitara que os mesmos pensem, por exem-
plo, como utilizar aqueles conhecimentos para
inovar o Teodolito e inventar a Estacao total ou
Taquebmetro.

Afinal, até se chegar ao Teodolito, a civili-
zacao egipcia utilizava a Groma, uma versao
original do teodolito, Util na construgcao das
piramides, e a civilizagdo romana desenvolveu
a Dioptra, com a mesma finalidade. A Estacao
total que pode ser explicada como a jungao do
Teodolito eletrénico digital com o distanciéme-
tro eletrénico, montados num soé bloco. Mas isso
s é possivel quando se aprende e se ensina
de forma integrada, buscando compreender
as causas para, intervindo sobre elas, modifi-
car ou organizar as consequéncias a favor do
desenvolvimento da tecnologia.

Para isso, ndo basta um curriculo integrado,
€ necessario que se tome o trabalho como
principio educativo e a pesquisa como principio
pedagdgico incentivando a iniciagdo cientifica
e autonomia dos educandos. Se nao levar os
alunos a inovagdo da Estacgdo total, ao menos
leva-los a compreender qual é a importancia
pratica da aula chata de geografia e fisica sobre
longitude, latitude e dptica e ainda se perguntar
como o Plano Cartesiano e o conceito de Espaco

euclidiano, estao ai presentes, e ainda, quem
foi Descartes e Euclides? Perguntas estas que,
por sua vez, abrem espaco para o dialogo com
a filosofia e a histéria e assim sucessivamente.
Ocorre que, embora essa co-relagao e indisso-
ciabilidade entre os conhecimentos, lhes seja
intrinseco, ndo se pode esperar que os educan-
dos apenas adivinhem ou encontrem como
que por iluminagao divina, a relagao entre eles,
é papel do educador possibilitar a abertura do
caminho que os leve a tal investigagao.

Do mesmo mal sofre o professor de filoso-
fia ou sociologia que, por exemplo, esgota a
paciéncia dos alunos com profundas prelecdes
sobre o Positivismo, de Augusto Comte (1978),
sem demonstrar o que essa teoria significou,
concretamente, na civilizagao brasileira a ponto
de sua teoria ser sintetizada na bandeira do
Brasil na frase “Ordem e Progresso.”

Poderiamos discorrer infinitamente com
exemplos semelhantes e bem mais elaborados,
mas, isso ja é o bastante para mostrarmos que,
o0 conhecimento e, nesse caso, o curriculo &,
em esséncia, integrado e, para isso, nao pre-
cisa excluir a disciplina de filosofia, geografia,
fisica, matematica e topografia do curriculo
do curso Técnico em Edificagdes, por exem-
plo, inventando uma moda qualquer como:
“area do conhecimento sobre medir terrenos
e possibilitar o desenvolvimento” apenas para
diminuir o numero de disciplinas e dar a ideia
de integragao. Mesmo que isso fosse feito,
seriam necessarios os conhecimentos de filo-
sofia, geografia, fisica, matematica e topografia
para sustentar tal organizagao. Porém, podemos
tratar melhor disto mais adiante. Voltemos, pois,
para Aristételes e o desejo natural de conhecer.

Na época de Aristdteles e indmeros grandes
pensadores do seu tempo, uma vez verificada
a inconsisténcia da verdade que dizia que
as causas e o principio do universo e tudo o
gue existe eram os deuses (teogonia), restou
a duvida e o desejo de conhecer quais sao as
verdadeiras causas e os principios que originam
e movimentam o cosmos.

Veja que, em grego, Cosmos (um deus) sig-
nifica ordem, em contraposi¢cao ao deus Caos,
desordem. Se tudo no universo parece estar

ns
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ordenado (no ensino fundamental aprendemos
em ciéncias que o ser nasce, cresce, reproduz,
envelhece e morre), o qué possibilita essa
ordem? Qual é a causa de tudo o que existe?

A partir dessa questao principal, o elemento
integrador do Conhecimento Cientifico na
civilizagdo ocidental girava em torno de duas
questdes:

1. O que é a natureza ou realidade Ultima
das coisas?

2. O que é a natureza ou realidade Ultima
(esséncia) do ser humano?

InUmeras hipdteses e teses foram levantadas
e defendidas para responder a essas questdes
até hoje ndo respondidas satisfatoriamente.
O importante, ndo foram as respostas que se

nou

pretendiam “universais”, “verdadeiras”, como
tudo se originou da agua, do fogo, da terra, do ar,
do ndmero, do Uno, do dtomo, mas as indmeras
respostas encontradas durante esse processo
de conhecimento. Em sintese, do ponto de vista
das ciéncias, podemos dizer que a tentativa de
responder aquelas duas questdes organizou o
conhecimento cientifico basicamente em Fisica
e Antropologia.

A Fisica (Que ndo é somente a disciplina de
fisica que estd em todos os curriculos do ensino
médio atual) relacionava-se aos conhecimentos
da natureza, o que hoje, os “evoluidos sabios”
chamam de ciéncias da natureza e exatas. A
Antropologia, por sua vez (qQue também nao
tinha esse nome na época), relacionava-se basi-
camente aquilo gue hoje se chama de ciéncias
humanas e linguagens. Ambas, sempre juntas,
possibilitavam, e ainda possibilitam, a concep-
¢do unificada e integrada da relagdo homem/
universo, inclusive sem excluir a possibilidade da
interpelagcao desses com deus, deuses, energia
OouU gnomos, ou aquilo que vocé quiser chamar.

Eis aqui mais uma confirmagdo de que o
conhecimento nunca foi fragmentado e, por
conseguéncia, também o curriculo, como forma
de se possibilitar acesso e continuidade a esse
conhecimento que também &, por esséncia,
integrado. Quer tirar a prova dos nove? Qual-
quer curriculo, esteja como estiver organizado,
podera ser resumido a esta organizagdo de mais
de quatro mil anos atras. Para simplificar, basta

recorrer a atual organizagao das ciéncias em
guatro areas do conhecimento (alids, divisdo
muito questionavel): 1) linguagens, cédigos e
suas tecnologias; 2) ciéncias humanas e suas
tecnologias; 3) matematica e suas tecnologias;
e 4) ciéncias da natureza e suas tecnologias.
Resumem-se, por sua vez, em Ciéncias humanas
e exatas.

Como seria a matriz curricular na Grécia
antiga e que podemos perfeitamente aplicar
no século XXI? Teria apenas duas disciplinas:
Fisica e Antropologia. Simples, ndo? Sim, simples
na forma, ndo tanto no método e na eficiéncia.

Em milénios de aciumulo de experiéncias e
memorias, de formulagdo e refutagdo de conhe-
cimentos supostamente universais, de desenvol-
vimento de saberes diversos (ndo fragmentados,
apenas diversos), em milénios de busca pela
satisfacdo do desejo de conhecer, o dominio
sobre inUmeras causas e principios demonstrou
nao ser possivel se chegar a um uUnico juizo
universal como pretendiam os gregos antigos,
mas a inumeros juizos universais a respeito de
objetos semelhantes e a impossibilidade da
capacidade cognitiva humana discorrer sobre
todos eles.

Por isso, a necessidade de organizarmos
este cabedal de saberes e trata-los com fins
especificos, o que ndo significa que ndo depen-
dam direta ou indiretamente uns dos outros.
Como nao podemos compreender tudo e
também (felizmente) ndo temos mais tanto
tempo como os gregos para ficar filosofando
na praga enguanto os escravos trabalhavam no
campo e as mulheres cozinhavam e cuidavam
das criangas (embora muitos ainda consigam ou
se obriguem a fazer isso), dividimos os saberes
e o trabalho, para que possamos continuar o
gue acreditamos ser desenvolvimento e ten-
tar, até a morte, satisfazer o desejo por mais
conhecimento.

Entdo, mesmo dentro desta divisdo de sabe-
res (arquitetura, histéria, agronomia, fisica, socio-
logia, quimica, etc.) e trabalhadores (técnicos,
tecndlogos, bacharéis, licenciados, etc.) fez-se
necessaria a divisao em outros saberes (qQuimica
analitica, quimica de alimentos, geopolitica,
fisica quantica, fisica nuclear, astrofisica, etc.)
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para que se possa atender as demandas espe-
cificas do desenvolvimento e satisfazer desejos
diferentes de conhecimento. Contudo, se enro-
larmos esse novelo desenrolado (explicar é isso,
desdobrar) ao longo de milénios, chegaremos
a um sé conjunto. Mas querer que a partir do
novelo enrolado as pessoas conhegcam, deta-
Ihadamente, todos os fios que o integram, ja é
um pouco audacioso.

Podemos até querer integrar o curriculo,
deixando-o numa forma mais concisa, um sé
novelo, para (re)lembrar os especialistas que
o conhecimento € integrado e nao se resume
a sua particularidade. Mas acreditar que isso
é suficiente para que se ensine e se aprenda
como o novelo se constitui e se desenrola sem
se romper €, no minimo, utdpico. Voltemos a
Aristoteles: “Se um homem tem teoria sem
experiéncia e conhece o universal, mas ndo o
particular nele contido, com frequéncia falha
Nno seu tratamento, pois € o particular que deve
ser tratado” (1973, p. 211).

A questdo ndo estd apenas na forma (organi-
zacao do curriculo), mas no método, nas possi-
bilidades que se tem de viver a praticaeoque é
particular, sem perder o universal. Obviamente
0 excesso de particulares (disciplinas e conhe-
cimentos especificos) prejudica a visdo do todo
(determinada formagao com um determinado
perfil profissional de egresso esperado). Assim
Ccomo o excesso de juizo universal (organizar o
curriculo apenas em grandes dreas do conheci-
mento, por exemplo) prejudica a visdo do que é
particular. Este € mais um argumento em defesa
de que a proposta de um Curriculo Integrado,
se ndo bem tratada e esclarecida, pode ser uma
simples falacia.

O proéprio Aristoteles nos da o caminho ao
dizer que a virtude consiste na justa medida
(Idem). E necessario haver equilibrio nessa pro-
posta, porque, caso contrario, corremos o risco
de, em defesa do universal (formagao integral
e curriculo integrado), falhar no tratamento do
conhecimento ferindo o particular/especifico
e vice-versa.

Talvez vocé ja esteja se perguntando: por
gue Aristételes e ndo outro pensador com o
mesmo ou maior potencial da época, como

Platao e Sécrates, por exemplo, para subsidiar
a base deste trabalho, ou mesmo pensadores
modernos e contemporaneos que podem nos
levar pelo mesmo caminho?

Primeiro, porque buscamos atender a um
dos nossos objetivos, que é resgatar, de forma
breve e objetiva, a formacgao do conhecimento
cientifico na civilizagao ocidental. Entendemos
aqui que Aristételes, enquanto pensador ana-
litico, por sua forma e método de organizar o
pensamento, proporciona uma didatica melhor
para traduzir em poucas palavras e de forma
objetiva nossa tese principal sobre o objetivo
deste trabalho. Pensamos ter atingido esse
objetivo ou ao menos mostrado o caminho para
tal, até aqui. Quer dizer, a preocupagdo com o
“curriculo integrado” e a formagdo integral, tem
bases epistemoldgicas muito mais antigas que
em Marx e Gramsci, por exemplo.

Segundo, porque a primeira distingao ou
divisdo das ciéncias de que se tem registro
formal na histéria da civilizagcao ocidental foi
feita por Aristételes na obra Metafisica, apro-
ximadamente 380 a.C. Assim, atendemos ao
Nnosso outro objetivo, o de demonstrar que o
conhecimento sempre foi integrado e que, por
isso, todo curriculo também &, por esséncia,
integrado, uma vez que trata do conhecimento,
embora com foco em dimensdes especificas
para habilitacdo em uma determinada forma-
cdo académica profissional. E desta divisdo das
ciéncias, e ndo fragmentagao do conhecimento
e, por conseguinte, do curriculo, gue passamos
a tratar a partir de agora.

Passemos entdo a tratar da distin¢cdo/divisdo
das ciéncias conforme Aristételes no berco da
civilizagdo ocidental e seus desdobramentos até
a contemporaneidade, o que gerou a grande
confusdo na organizacgdo dos curriculos e a
falacia do curriculo (des)integrado. Para isso,
nao aprofundaremos as informacgdes, mas segui-
remos uma légica temporal que nos levard ao
destino esperado. Se nao conseguirmos dar
um norte a concepgao do itinerario formativo
(curriculo), no minimo teremos um itinerario
informativo didatico que permite ao leitor langar
velas em mares mais profundos, seja para con-
firmar ou refutar aquilo que aqui defendemos

n7



N8

INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA

e/ou provocamos, ou até mesmo a ficar inerte,
caso se considere em porto seguro.

DA DIVISAO DAS CIENCIAS
A ESPECIALIZAGAO DOS
SABERES FRAGMENTADOS

Conforme Aristoteles (1973), as ciéncias se divi-
dem em trés grandes ramos:

1. CIENCIAS TEORETICAS: buscam o saber
em si mesmo (metafisica, fisica, matematica
e outras);

2. CIENCIAS PRATICAS: buscam, por meio do
saber, chegar a perfeicdo moral (ética, politica
e outras);

3. CIENCIAS POIETICAS (ou produtivas):
buscam o saber em fung¢ao do fazer, produzir
determinados objetos, “techne” (técnica, em
sentido estrito).

Se considerarmos essa distingao aristotélica
das ciéncias do ponto de vista contempora-
neo, poderiamos facilmente perceber algumas
influéncias dessa concepg¢ao na histdria da
humanidade. Por exemplo, do ponto de vista
da histérica divisdo social do trabalho, identi-
ficamos o seguinte:

1. AQueles que se ocupam do saber em si
mesmo, ou seja, do saber tedrico, abstrato, ‘cién-
cias teoréticas’. Sao aqueles que supostamente
“pensam” e desenvolvem o conhecimento para
ser aplicado —a “teoria". Seriam os cientistas ou,
como se diz, a “elite intelectual” (por exemplo,
o Arquiteto e o Engenheiro Civil);

2. Aqueles que se ocupam dos conheci-
mentos produzidos pelas ciéncias teoréticas
aplicam esses conhecimentos, (re)produzindo
aquilo que esses conhecimentos possibilitam,
‘ciéncias poiéticas’ (poiésis, em grego, significa
a acdo ou a capacidade de produzir ou fazer
alguma coisa, especialmente de forma cria-
tiva.) — a “pratica”, como a compreendemos
hoje. Seriam os operarios, ou como se diz, a
“mao de obra” (preferencialmente barata), (por
exemplo, o pedreiro ou, quando Mmuito, o Técnico
em Edificagdes).

Em tese, essas duas areas do conhecimento
estdo no ambito da fisica, (ciéncias da natureza)
procurando responder a questdo: O que € a

natureza ou realidade ultima das coisas? Como
demonstramos na primeira parte deste trabalho.

3. Agueles que se ocupam do conhecimento
que leva a organizagao social (politica, direito,
sociologia, psicologia, arte, entre outros), possi-
bilitando o bem estar humano e sua realizagao
enquanto humanidade, bem como a ordem
social por meio dos direitos e deveres, seja por
meio da moral (subjetiva — interna) ou da ética e
da legalidade (objetiva — externa) (por exemplo,
os governantes, fildsofos, juristas).

Em tese, essa area do conhecimento esta
no ambito da antropologia, (ciéncias humanas)
procurando responder a questdo: O que é a
natureza ou realidade Ultima (esséncia) do ser
humano? Como demonstramos na primeira
parte deste trabalho.

Além disso, se seguirmos a légica da ciéncia
da Administragao, por exemplo, com menos de
um século de existéncia enquanto tal, identifi-
cariamos claramente a organizagao basica de
uma empresa na qual figuram as dimensdes
estratégica (os que pensam - ciéncias teoréti-
cas); gerencial (os que garantem a ordem e a
harmonia da organizagao - ciéncias praticas);
e operacional (os que produzem - ciéncias
poiéticas). Ou ainda, de modo similar, identifi-
cariamos na organizagdo do Estado: governo,
exército e povo, conforme dizia Platao (2000)
em, A Republica.

Obviamente, Aristdteles ndo tinha a preten-
sao de gerar esse tipo de intepretacao, apenas
de demonstrar que “Se um homem tem teoria
sem experiéncia e conhece o universal mas
nao o particular nele contido, com frequéncia
falha no seu tratamento” (ARISTOTELES, 1973,
p. 211), ou seja, que é preciso compreender, pela
experiéncia, como se chega a teoria e dela, retor-
nar ao mundo pratico tanto pela intervencao
politica, ética quanto pela intervengao técnica.

Nesse sentido, ao contrario do que ocorreu
na histéria que segue, podemos dizer que Aris-
tételes considerava mais importante a “techne”,
o saber fazer, que a teoria, o saber por si sé.
Talvez uma melhor compreensdo da divisdo
das ciéncias feita por Aristételes teria impedido
a secular opressora separagao entre trabalho
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intelectual (os que sabem) e trabalho bracal
(os que produzem).

Assim, as Escolas de Artifices Aprendizes,
de Nilo Pecanha, bem como a ainda existente
compreensdo de que a educagdo profissional
é destinada aos filhos de operarios e classes
menos favorecidas e a educagdo superior
é destinada aos filhos da “elite pensante” e
abastados, talvez ndo tivessem recebido essa
conotagdo. Mas essa € uma reflexdo que exige
outro espago. Seguiremos No curso dos NOssos
objetivos principais aqui estabelecidos.

Concorde ou ndo, caro leitor, esta organiza-
¢ao das ciéncias conforme Aristoteles, perma-
neceu, com poucas variagdes consideraveis, até
o final da Idade Média. Alids, durante a Idade

Média o que a Igreja fez ndao foi muito senao

meio de Santo Tomas de Aquino) e de Platdo
(por meio de Santo Agostinho), a favor dos
interesses da Igreja, € claro.

De Aristételes (gregos) até o final da Idade
Média, a ciéncia basicamente era compreendida
como sendo o conhecimento demonstrativo
da realidade. O homem buscava compreender
as causas e os principios, a fim de explicar o
universo.

Do renascimento (Francis Bacon, Galileu,
Descartes, etc.) até o fim da modernidade, a
ciéncia passa a ser e buscar o conhecimento
demonstrativo e eficaz. Agora, o homem busca
compreender, explicar, dominar e transformar
0 universo.

Em sintese, pode-se organizar as principais
concepcdes de Ciéncia de acordo com o Quadro

mais que uma (re)leitura de Aristételes (por 1, a seguir.
Quadro 1- Principais concepgdes de Ciéncia
RACIONALISTA EMPIRISTA CONSTRUTIVISTA

Dos gregos até o Sec. XVII i i
ateé o Séc. XIX

Da medicina grega e aristotélica

Séc. XX...

CIENCIA = Conhecimento racional
DEDUTIVO e demonstrativo HIPO-
TETICO DEDUTIVO

experimentos

CIENCIA = Interprtacdo dos fatos/

HIPOTETICO INDUTIVO

CIENCIA = modelos
EXPLICATIVOS da realidade

VERDADE UNIVERSAL

ela é em si mesma;

“Raio X" da realidade

Teoria cientifica como explicagao e representagao da realidade tal como

VERDADE = Aproximacao da rea-
lidade.
Pode ser corrigida e modificada.

“Verdade e Falsificagao”

O grande livro da natureza esta escrito em caracteres matematicos

Uma ciéncia formula hipdteses
para resolver problemas e as con-
serva até que sejam refutadas ou
falsificadas por algum fato. Essas
hipéteses sdo verdades provisdrias
mantidas até que sejam contesta-
das ou ndo consigam explicar novos

problemas. (Karl Popper)

Fonte: Elaboragéo do autor feito a partir de CHAUI, 2000, p. 320 - 321.
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Assim, a ciéncia “antiga” tem conotacgdo teo-
rética qualitativa com base na contemplagado
e compreensdo do universo, enquanto que a
ciéncia classica ou moderna tem conotacgao
tecnoldgica, quantitativa, buscando, além do
conhecimento tedrico, a sua aplicagao pratica
ou técnica. Traducgado dessa concepgdo esta na
frase de Francis Bacon, de acordo com o qual
“saber é poder” (1999, p.40), e de René Descartes,
ao dizer que “a ciéncia deve nos tornar senhores
da natureza” (1987, p. 29).

Qual é o motivo dessa mudanca paradig-
matica?

A expectativa criada de que a mudanga cien-
tifica indica evolugdo e progresso do conheci-
mento e da civilizagao, ou seja, a ideia de que a
ciéncia e tecnologia necessariamente possibi-
litam “Ordem e Progresso” € uma ideia valida?

Thomas Kuhn (1997) tece uma consideravel
critica sobre essa nova perspectiva do conhe-
cimento e da ciéncia. Analisando a histéria da
ciéncia, Kuhn demonstra que a mesma é repleta
de revolugdes cientificas, ou seja, descontinua.
Assim, ndo é confiavel esperar ordem e pro-
gresso com a perspectiva de desenvolvimento
almejada pela recente organizagao da ciéncia
e da tecnologia. Exemplo concreto disso foi a
Revolugao Copernicana, mostrando uma rup-
tura radical daquilo que se conhecia, passando
do geocentrismo para o heliocentrismo. Ha
progresso, mas nao de forma linear! Logo, essa
concepcgdo pode comprometer seriamente a
organizacao do itinerdrio formativo “integrado”,
Ou nao, visto que a concepgao de curriculo é
também uma teoria, logo, um modelo de conhe-
cimento e uma compreensao de ciéncia sujeita
a rupturas paradigmaticas.

De modo geral, na educacao profissional,
tem como se negar que o progresso também
é ou pretende ser linear? Matriz curricular ou
organizacgdo por areas, de uma forma ou de
outra, ndo conseguem escapar da evolugcao do
conhecimento (ensino e aprendizagem) tedrico
qualitativo (disciplinas basicas) e tecnoldgico
guantitativo (disciplinas técnicas), ou se preferir,
dos conhecimentos com menor densidade
tecnoldgica aos conhecimentos com maior
densidade tecnoldgica.

Eis aqui, mais um argumento favoravel a
nossa tese principal: novos fatos (realidade
contemporanea) trazem novos problemas que
precisam de novas hipéteses (falseabilidade de
Popper). Se o curriculo integrado ndo admitir
a si mesmo a possibilidade da falseabilidade,
redunda no mesmo mal que condena.

Nesse sentido, a ciéncia contemporanea,
num viés construtivista, permite admitir e
compreender que fatos e fendmenos novos
podem exigir a elaboragdo de novos métodos,
novas tecnologias e teorias. Dai que, 0s novos
fatos e fendmenos, ndo brotam do curriculo,
mas do contato com a realidade (experiéncia,
conforme Aristételes) e dela ao cientifico e vice-
-versa. Quer dizer, a maior parte da possibilidade
de sucesso da proposta curricular ndo esta na
forma como se organiza o curriculo, mas no
método utilizado para realizar o processo de
ensino e aprendizagem.

Por isso, a diversidade de experiéncias (prati-
cas reais de trabalho) possibilitadas aocs educan-
dos permite melhor e maior compreensao da
teoria pretendida. Nesse caso, deve-se relembrar
gue estas experiéncias nao devem ser isoladas,
porque, como ja demonstrou Aristoteles, “a par-
tir de muitas nogdes da experiéncia se forma
um Unico juizo universal a respeito de objetos
semelhantes.” (1973, p. 212).

Nesse ponto, a tese de fundo do Curriculo
Integrado e da Formagdo Integral tem total
relevancia, visto que chama atengao para o fato
de que os educadores acabam possibilitando
(quando possibilitam) aos educandos apenas
experiéncias isoladas nas suas areas especifi-
cas, esperando que os educandos, como que
por uma iluminacgao divina, fossem capazes de
integra-las e compreendé-las com as demais
experiéncias isoladas.

Ou seja, a forma de organizagdo curricular
poderia e deveria facilitar o desenvolvimento
da experiéncia incentivando, assim, o desen-
volvimento da ciéncia e da técnica, bem como
a formacao integral no desenvolvimento da
autonomia dos educandos. Logo, em sintese, o
trabalho como principio educativo e a pesquisa
como principio pedagdgico sdo importantes.
Principios, esses, fundantes do curriculo inte-
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grado que se da mais pela integragdo desses
principios no processo de ensino e aprendi-
zagem que pela organizagao do curriculo por
areas de conhecimento ou outra forma possivel.

Quadro 2 — Modos e critérios da classificagdo das ciéncias

O Quadro 2, a seguir, sintetiza os modos e
critérios da classificagdo das ciéncias desde o
berco da civilizagdo grega até o século XX e
dias atuais.

MODOS E CRITERIOS DE CLASSIFICAGAO DAS CIENCIAS

Até o Séc. XVII
Conforme Aristételes:

(conhecimento integrado)

A partir do Séc, XVIII

(separacao/fragmentacao do conhecimento

Séc. XX
CRITERIOS DE CLASSIFICAGAO DAS CIENCIAS

(Filésofos Francés e Alemaes)

Fonte: Elaboragao do autor feito a partir de CHAUI, 2000, p. 320 - 321.

Observe-se que, a partir do século XX, os
critérios considerados para que um determi-
nado conhecimento seja aceito como “ciéncia”
sao: que se tenha um objeto especifico a ser
estudado; um método passivel de reproducao
a ser empregado; e um objetivo especifico ou
resultado esperado no estudo daquele objeto
por meio de um determinado método. Essa
concepgao possibilita que se constituam “cién-
cias especificas”, fragmentadas, mas nunca
desconectadas da “ciéncia”. Portanto, embora
estudado de forma especifica com metodolo-
gia e fins especificos, nunca estd desvinculado,
desintegrado do conhecimento universal.

O Quadro 3, exemplificativo, a seguir,
demonstra como se da essa fragmentacgao e,
consequentemente, como se pode gerar a falsa
ideia de que nao ha integracao, relagcao com os
demais conhecimentos e ciéncias, desmistifi-
cando, assim, a falacia de que o ensino ndo é
integrado. Falacia, porque o processo do ensino,
embora tratando de uma ciéncia ou conheci-
mentos especificos, ndo foi capaz de possibilitar
aos educandos a compreensao do todo a partir
do particular. Um dos principais motivos disso &
a formacgao inicial dos educadores que também
se deu nessa perspectiva. Ora, como exigir que
alguém ensine ou seja mediador da aprendiza-

TEORETICAS
PRATICAS
POIETICAS/TECHNE

FILOSOFICOS: reflexdo/ contemplagio (saber)
CIENTIFICOS: producéo (saber fazer)
TECNICOS: reproducio (fazer

OBJETO estudado
METODO empregado
OBIJETIVO/RESULTADO esperado

gem sem gue tenha recebido formacao para
tal? Esse é o motivo de nosso apontamento
inicial referente a Formacao Inicial de Profes-
sores (Licenciaturas, Formacao Pedagdgica,
etc.) ser um dos principais vildes do Curriculo
Integrado. Ou seja, podemos até reorganizar o
curriculo com menos disciplinas, por areas de
conhecimento ou projetos integradores, por
exemplo, isso ajudaria na reminiscéncia de que
o conhecimento &, por exceléncia, integrado,
mas nado é condi¢ao sem a qual nao se garantira
gue o processo de ensino e aprendizagem seja
integrado como esta organizado o curriculo.
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Quadro 3 - Fragmentacao/integracao do curriculo

Aritmética

CIENCIAS MATEMATICAS Geometria
ou Algebra

LOGICO MATEMATICAS Fisica pura

Astronomia etc.

Fisica
Quimica
Geografia fisica
Biologia
Paleontologia etc.

CIENCIAS
NATURAIS

—>

Sociologia
Geografia humana
Psicologia
Histoéria
Arqueologia etc.

CIENCIAS
HUMANAS OU SOCIAIS

—

~ Direito
CIENCIAS APLICADAS Engenharia (fisica
(inve.ngéo qe tecnologia aplicada)
para intervir na natureza Medicina

e na sociedade 2nf
) Informatica etc.

Fonte: Apresentagao do autor no IF FARROUPILHA, 2011.

Veja bem que a organizagdo do curriculo
por adreas de conhecimento, como propde a
Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017), formalmente,
da a visao da integragcao do conhecimento e,
por consequéncia, da necessidade de que o
ensino e a aprendizagem também devem ser
integrados. Isso ajuda a desmascarar a ideia do
ensino conteudista e disciplinar, 0 que somos
totalmente favoraveis, mas ndo responde nem
garante que o ensino e a aprendizagem sejam
integrados, porque a questao essencial esta no
método e ndo apenas na forma em si. Quem
ensinard e como sera ensinado, por exemplo,
Nna area de ciéncias naturais, os conhecimen-
tos especificos de fisica, quimica e biologia? O
licenciado em fisica, o licenciado em quimica
e o licenciado em biologia? Ou teremos um
licenciado em ciéncias naturais? Essa proposta
até existe, mas ndo esta efetiva na sua origem,
na formacao inicial dos professores.

Ou seja, nao bastaria reorganizar o curriculo
no ensino médio, teria que reorganizar o curri-
culo na formacao inicial de professores também,
mas isso ainda estad muito longe de acontecer.

Mecanica
Optica
Acustica...

l

Botanica
Zoologia
Genética...

l

Psic. do
comportamento
Psicologia Social...

Contudo, isso parece reforgar a tese de que o
“Curriculo Integrado” no ensino médio se torna
uma faldcia visto que, conforme demonstrou
Aristoteles, nao a organizagao do mesmo nao se
dd a partir das causas e principios que levam ao
resultado esperado. O processo estd inverso e,
portanto, com poucas possibilidades de sucesso.
A formacgao continuada pode até reduzir os
estragos na concepcado de fragmentacao pro-
duzida na formacao inicial, mas ainda € uma
medida meramente paliativa e ndo curativa.

Qual é a consequéncia das especialidades
reduzidas basicamente a partir dos séculos
XVIII e XIX?

A falsa ideia de fragmentagao do conheci-
mento tem origem e finalidade comum que é
resolver problemas da realidade em busca do
bem supremo, exigindo a relagao cientifica,
cultura, social, quer dizer, integral do homem
com o universo e com os demais humanos.

Como corrigir essa falacia?

Em sintese, é necessario, assim como os
gregos antigos superaram o senso comum
mitolégico, superar o senso comum contem-
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poraneo, e esta superacao estd mais relacionada
a formacgao inicial dos educadores que a reorga-
nizagao que pretende um curriculo integrado. O
trabalho dos professores estara sempre refletindo
a formacao recebida.

Qual é 0 senso comum contemporaneo?

O cientificismo, que é a crencga de que a Cién-
cia e a Técnica podem e devem conhecer toda a
realidade. Essa crenga gera a ideologia que, por
meio da ciéncia, o progresso e a agao humana
sao ilimitados. Eis o sentido do Positivismo de
Comte (1978) expresso na Bandeira Nacional:
Ordem (conhecimento organizado com base em
objeto, método e objetivo especifico — Ciéncia)
gue gera necessariamente Progresso (tecnologia
e, com ela, desenvolvimento).

Exemplo dessa “Mitologia da ciéncia”
moderna/contemporanea é a Teoria Cientifica
da Evolugao das espécies transformada em
Ideologia evolucionista. Se antes os “deuses”
tinham poderes ilimitados, agora a “nova mito-
logia” considera a ciéncia como magia e poder
ilimitado do conhecimento.

Uma das principais criticas contemporaneas
ao cientificismo é a critica a razdo instrumental.
De modo muito amplo, seria a compreensdo
do capitalismo que, por meio da competicao
e concorréncia, prega o progresso social e his-
térico. Exemplo concreto € a teoria darwiniana
aplicada a sociedade, ou seja, a lei econémica da
oferta e da procura. Qual € o resultado disso? A
compreensao da ciéncia como parte das forcas
produtivas e econdmicas da sociedade, desvincu-
lada da formagao humana, cultural, da Formacao
Integral, no sentido dado por Gramsci (2002)
para a formagdo omnilateral, ou por Marx (1988),
na compreensao do Trabalho como principio
ontolégico. Sobre isso, recomendamos a vasta
literatura sobre o Curriculo Integrado, Formacgao
Integral e do Trabalho como principio educativo.

O que tudo isso tem a ver com a proposta
de implementag¢do do curriculo integrado nos
Institutos Federais?

Primeiro, Ciéncia e Tecnologia tornaram-se
agentes econdmicos e politicos. Segundo, os
Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia trabalham, principalmente, com
profissionalizagdo técnica no ensino médio,

portanto, antes do acesso ao ensino superior
gue trabalharia com a ciéncia propriamente dita
de modo verticalizado (BRASIL, 2008).

Logo, sem um curriculo integrado nao ha
educacdo e formagao humana, mas apenas cien-
tificismo, tanto educadores quanto educandos,
levara a alienagao a servigco das ideologias de
poder e instrumentalizagdo do homem e da
razao. Com o perdao do trocadilho, quando, no
processo de ensino e aprendizagem, a educa-
c&o é “alienada” “ALl - E -~ NADA". Porém, essa
concepgao de curriculo integrado, presente nos
maiores pensadores sobre o assunto, com a qual
concordamos, estd aquém e além da mera rees-
truturagao formal dos curriculos, o que redunda
em falacia, uma vez que perde a esséncia da
proposta e dos objetivos estabelecidos na sua
fundamentacdo epistemoldgica.

Nesse sentido, um primeiro esclarecimento é
necessario em relagao a compreensao de “cién-
cia” (singular) e “ciéncias” (plural). Por “ciéncia”,
entende-se o modelo de conhecimento, o ideal.
Enguanto que, por “ciéncias”, entende-se as
diferentes maneiras de realizar o ideal de cien-
tificidade conforme diferentes fatos investigados,
métodos utilizados e tecnologias empregadas.
Logo, para haver ciéncia, € necesséria a integra-
¢ao entre os diversos conhecimentos cientificos
e as diversas ciéncias.

Portanto, todo conhecimento e, por conse-
guéncia, o curriculo e as metodologias empre-
gadas para efetivagcao do processo de ensino
e aprendizagem também sao, em esséncia,
integrados, independente da forma como se
apresentam. Esta pode, por sua vez, facilitar
OuU Nao o ensino e a aprendizagem de forma
integrada e com vistas a formagao integral, mas
ndo necessariamente garanti-las. Nisso reside
a possibilidade da falacia, ou seja, quando os
educadores se ocupam mais com a forma do
curriculo que com o conteudo, as metodologias
e 0s objetivos do ensino e da aprendizagem
propriamente ditas.

Por qué? Porque, na educacao, indepen-
dentemente do “Ideal Cientifico”, o objetivo é
0 mesmo: evitar a alienagdo do ser humano por
meio da compreensao, interpretagcao e agao
sobre e na realidade, porém de forma reflexiva,
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critica e comprometida com a Formacgao Inte-
gral/lomnilateral.

Conhecimento Cientifico é integrador
porque, se tratado de forma integrada e nado
mitoldgica, possibilita a busca do bom (ciéncia
e tecnologia), do belo (arte e cultura) e do justo
(ética e cidadania).

No entanto, resta a pergunta: o Ensino (cur-
riculo) integrado € dificil de efetivagcao?

Depende do grau de alienagao cientificista
de cada um de nds.

Como efetivar na pratica?

Por meio do didlogo de reaproximacao das
ciéncias e desenho do curriculo integrado, a par-
tir da realidade de cada curso com base no perfil
do egresso pretendido, e pela identificagao do
nucleo integrador de cada eixo tecnoldgico com
0s conhecimentos cientificos que o compde.

Isso é complexo e dificil para os educandos
e educadores?

Sim, mas pode ser facilitado pela metodolo-
gia que reaproxima o conhecimento cientifico
a realidade, a partir da propria realidade dos
educandos, ou seja, do Trabalho como principio
educativo, da pesquisa como principio pedago-
gico e da interdisciplinaridade como método.

O que é mais importante, o conhecimento
tedrico ou pratico (técnico)?

Essa questdao redunda em paradoxo. Isto
é, contradicado aparente, dado que ambos se
sustentam pelo mesmo fundamento: inter-
pretacao racional da realidade. Logo, ndo se
diferenciam pelo grau de importancia nem pelo
objetivo ultimo, apenas pelo método e pelos
objetivos especificos. Por exemplo, problemas
econdmicos de iluminagdo da cidade de Paris
levaram Lavoisier ao estudo do fenémeno da
combustao; problemas de carregamento de
grandes pesos nos portos levaram Galileu e Tor-
ricelli a investigagdo do movimento dos corpos
no vacuo (BYNUM, 2014).

Para isso, retomemos a utopia da escola
unitaria (Gramsci), da escola do trabalho, que
unifique, na pedagogia, éthos, logos e técnos,
tanto no plano metodolégico quanto epistemo-
|6dgico, materializando, no processo de forma-
¢ao humana, o entrelagamento entre ciéncia,
economia e cultura, revelando um movimento

permanente de reconstrugao do mundo mate-
rial e social (RAMOS, 2004).

O grande desafio da Educagao Profissional
Integrada ao Ensino Médio é (re)organizar o
curriculo considerando o Trabalho como um
principio educativo, a Pesquisa como princi-
pio pedagdgico, a interdisciplinaridade como
método e garantir espagos e metodologias para
superagao do ensino conteudista e da apren-
dizagem fragmentada.

O papel dos professores € um esforgo, no
sentido de um trabalho mais integrado e par-
ticipativo, que articule a competéncia técnica,
ao saber-fazer pedagdgico inerente a atividade
da docéncia. Isso exige comprometimento com
uma educagao inclusiva e reconhecimento de
que a realidade social deve ser tomada como
ponto de partida e o fator de cidadania como
pano de fundo das a¢des educativas.

Quando nos referimos, provocativamente,
a “faldcia do curriculo integrado”, queremos
chamar atengao para o risco que muitos correm
ao concentrar os esforgcos na forma da organiza-
c¢ao curricular, que é também importante, mas
ndo mais que a dedicagao para a efetividade
da integragao. A organizagao do curriculo, por
sua vez, ressaltaria a unidade que deve exis-
tir entre as diferentes disciplinas e formas de
conhecimento nas instituicdes escolares, mas
a compreensao da esséncia desse objetivoe a
conseguente coeréncia no processo de ensino e
aprendizagem é o objetivo principal da proposta
do curriculo integrado.

Com base nos pressupostos e fundamentos
apresentados de forma muito resumida até aqui,
e com o objetivo de dar inicio a uma proposta
efetiva para continua discussao dialética e con-
solidagdo da integragao curricular e da formacgao
integral no ambito da educacao profissional
de nivel médio, o Instituto Federal Farroupilha,
apods aproximadamente trés anos de estudos
e discussdes sobre o ensino integrado e mais
de um ano de elaborac¢ao coletiva, aprovou no
Conselho Superior - CONSUP e consolidou no
Projeto Pedagdgico Institucional (2014 a 2018)
as Diretrizes Institucionais da organizagao admi-
nistrativo-didatico-pedagdgica para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio no IFFar.
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RECURSOS TECNOLOGICOS NA EDUCACAO
E OS DESAFIOS EM SALA DE AULA

INTRODUGAO

Percebemos que a comunicagdo e a interagao
com as pessoas estdo ganhando novas formas,
pois a cada dia sao implementadas ferramentas
tecnoldgicas capazes de indmeras possibilida-
des de escrita, fala, entretenimento, estudos,
lazer, entre outros.

Essas inovagdes trouxeram mudangas na
sociedade, mudancas politicas, sociais e cultu-
rais. Hoje podemos conhecer e conversar com
pessoas de diversos lugares. Podemos também
compartilhar experiéncias e conhecimentos
com profissionais de outros paises.

As mudancgas acontecem também na area
da educacgao, conforme destaca Machado
(2009, p. O1) “atualmente, com o advento das
tecnologias e da internet, a educacao tem
passado por mudangas significativas, contem-
plando novas formas de ensinar e de aprender.”
Com essas inovagdes foram criados muitos
recursos, que podem ser utilizados para obter
conhecimento, tanto na sala de aula quanto na
forma de aprendizagem virtual, como o Ensino
a Distancia, o que tem ganhado destaque a
cada dia.

E através das inUmeras formas de comuni-
cagao gue obtemos informagdes rapidamente,
com apenas um clique os dados estdo em

Cristiane de Lima Geist’

nossas Maos, os quais servem de base para o
conhecimento e as novas descobertas.

Mediante essas transformacgdes em decor-
réncia das inovagdes tecnoldgicas o professor
necessita tomar consciéncia da realidade em
gue esta inserido e modificar ou aprimorar a sua
pratica, o que para muitos se torna um desafio.

Tendo em vista que o assunto é bastante
amplo, procuramos dar énfase aos recursos
gue podem ser utilizados na sala de aula, pois é
nesse ambito que muitos professores possuem
duvidas e até mesmo falta de conhecimentos
sobre as ferramentas tecnoldgicas que podem
ser usadas em aula.

TECNOLOGIAS NA EDUCAQ&O

Todos os dias, em varias ocasides fazemos uso de
tecnologias, como a televisao, o telefone celular,
o computador, e isso acontece de forma auto-
matica, sem nos darmos conta do que repre-
sentam para a evolugdo de nossa sociedade.
De acordo com Tajra (2008), o livro foi um
dos primeiros recursos tecnolégicos utilizados
na educacgdo, e que atualmente encontra-se
tdo inserido na area educacional que nao é
lembrado como uma ferramenta tecnoldgica.

1 Mestranda em Direito na Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missées (URI) - Campus de Santo Angelo (RS). Especialista em
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Farroupilha. Membro do Grupo de Pesquisa registrado no CNPq: Direitos de Minorias, Movimentos Sociais e Politicas Publicas | e-mail: cristiane.
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Em relagdo as Tecnologias de Informacdo
e Comunicagao (TICs), Pacievitch (2009, p. 01)
conceitua “pode ser definida como um conjunto
de recursos tecnoldgicos, utilizados de forma
integrada, com um objetivo comum.” Portanto,
sao ferramentas que somadas formam um con-
junto de alternativas e meios para o alcance dos
objetivos definidos anteriormente.

Sobre estas tecnologias, Pereira e Corde-
nonsi (2009, p. 03) lembram “As Tecnologias
de Informagdo e Comunicagdo (TICs) vém
causando um impacto significativo no pro-
cesso de ensino-aprendizagem, apresentando
novas perspectivas de acesso ao conhecimento
universal e possibilitando outras maneiras de
produzi-los através da constitui¢gdo de redes de
comunicagao.” O acesso as informagdes esta
cada vez mais facil, e a educacdo precisa se
adequar a esta realidade, sempre com o com-
prometimento da escola, professor e aluno.

Com relagao aos recursos provenientes das
TICs, Tonidandel, Maissiat e Camargo (2006)
dizem que ha diversas tecnologias e as pessoas
escolhem os recursos tecnoldgicos de acordo
com as suas hecessidades. Com relagcao a area
educacional os autores comentam que as fer-
ramentas tecnolégicas podem contribuir signi-
ficativamente, mas desde que haja orientagdo
guanto ao modo de usar, escolher e gerenciar
as informagdes encontradas, e que contenham
objetivos e propostas claras e bem definidas.

Enfatizando o mesmo aspecto Silva (2009, p.
20) comenta “a pesquisa sugere, entdo, que as
TICs sao uma ferramenta educacional tremenda
gue, guando usada corretamente, pode oferecer
aos alunos oportunidades de desenvolver
capacidades e aptiddes que sao necessarias
para o século XXI.” Assim, as ferramentas sao
essenciais na busca pelo conhecimento, mas
desde que usadas com cautela e conforme os
objetivos educacionais.

Podemos citar ainda outra caracteristica
importante:

aproveitar o interesse natural dos jovens estudan-
tes pelas tecnologias e utiliza-las para transformar
a sala de aula em espago de aprendizagem ativa
e de reflexdo coletiva; capacitar os alunos néo

apenas para lidar com as novas exigéncias do

mundo do trabalho, mas, principalmente, para
a produgdo e manipulagao das informacgdes e
para o posicionamento critico diante dessa nova

realidade. (KENSKI, 2007, p. 103)

A autora salienta sobre o uso das tecnologias
de forma criativa, onde alunos e professores
estejam unidos na construgao do conhecimento.
Assim, é importante que o aluno entenda como
as noticias sdo produzidas, para entao desen-
volver o costume de questionar as informagdes
gue estao chegando até ele.

RECURSOS TECNOLOGICOS
EM SALA DE AULA

Muitos recursos sao utilizados pelos professores
em sala de aula ha bastante tempo; entre eles,
podemos destacar o giz, o quadro-negro, o livro,
0s mapas, o globo terrestre. Mas com a evolugao
da tecnologia outros recursos foram criados,
como os retroprojetores, projetores de slides,
datashow, videocassete, computador. Todos
como recursos de apoio e auxilio para as aulas,
visando torna-las mais interessantes.

Machado (2008) descreve como recurso
que pode ser utilizado, as ferramentas da Web
2.0. Conforme Niederauer (2007, p. 35) a ideia
da Web 2.0 “é fazer com que o usuario utilize
a web para acessar aplicagdes, e ndo simples
paginas estaticas com pouca interatividade.”
Desse modo, a internet nao é mais vista como
simplesmente uma ferramenta de consulta,
e sim como um conjunto de recursos, onde
as pessoas podem pagar contas, acessar sua
conta bancaria, efetuar compras on line, uti-
lizar as ferramentas para fins didaticos, entre
outros.

Como recurso da Web 2.0, o autor supra-
citado descreve como exemplo os blogs, que
servem para publicagdo, interagao, conversagao,
leitura e escrita, como uma ferramenta de apoio
ao aprendizado dos alunos, desde que sejam
criados objetivos e critérios, e gue 0s mesmos
estejam em conformidade com a proposta de
trabalho do professor.

Outros dois recursos sao lembrados por
Cattassini (2010), o Twitter e o celular. A autora
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comenta sobre a experiéncia de uma escola
na utilizagdo do recurso Twitter. Conta que foi
utilizado em uma escola de Sao Paulo através
da técnica literaria conhecida por miniconto,
nanoconto ou Miniconto. Os alunos da 87 série
do ensino fundamental escreveram pequenas
histérias e publicaram no miniblog Twitter.
Em relagcdo ao celular, diz que os estudantes
do ensino fundamental utilizaram conversas
através de mensagem no celular para montar
micro-histoérias.

A autora salienta que os alunos ao escreve-
rem os textos com poucas palavras, (caracteris-
tica esta das ferramentas utilizadas), precisaram
atentar também para a concisao, a narragao
e o sentido do texto. Percebe-se que além de
despertar o interesse dos alunos, as novas fer-
ramentas auxiliam no ensino sobre a estrutura
de um texto, quanto a forma correta de narrar
uma historia, e o sentido das frases.

Alguns dos recursos tecnolégicos:

a internet, o projetor multimidia, recursos de
Educagéao a Distancia (EaD) e com esta modali-
dade o uso de AVA, softwares e ferramentas de
interagcao on-line e off-line, a Web 2.0, sistemas
de audioconferéncia, videoconferéncia e webcon-
feréncia, videoaulas, conteddos digitais, objetos
de aprendizagem, comunidades virtuais, redes
sociais, Lousas Digitais Interativas (LDI), dentre

outros. (ZANETTE, 2010. p. 02)

Quanto a Lousa Digital Interativa, o autor
comenta que O recurso proporciona o acesso
a materiais da aula, e o professor pode salvar
anotacdes e desenvolver atividades com parti-
cipagao dos alunos, além do acesso a internet.
Desse modo, percebe-se o quanto € interessante
e pratico para o educador a disponibilidade de
tal ferramenta.

Alguns recursos também sdo citados por
Barbosa (2005, p. 146), como “Programas do
Word (processador de textos, PowerPoint, jogos
simples a Role Playing Games), CD-ROMS, Fax-
-mail, DVDs e o indiscutivel potencial educacio-
nal da internet.” O autor salienta que as ferra-
mentas tecnoldgicas sao de grande importancia
para o processo de ensino e aprendizagem.

Quanto a internet, o autor descreve:
Ela nos fornece sons (radios, CDs); imagens estati-
cas (fotos, quadros, graficos, mapas, etc.); imagens
em movimento (filmes, videos, TV, etc.); a facilidade
de contatar pessoas em qualquer lugar no mundo
(correio eletronico, canais de bate-papo, listas de
discussdes, etc.); ambientes ricos em possibilidades
de aprendizagem e de ensino a distancia (Course
Info, Web CT, Learning Space, Aula net, TelEduc,

etc.); videoconferéncias. (Idem)

O autor também comenta que outros recur-
sos podem ser utilizados, o que vai depender da
criatividade do professor. Percebemos a grande
guantidade de recursos que podem ser explo-
rados pelo professor na sala de aula.

Com relagao aos recursos de comunicagao
disponiveis pela internet, Tajra (2008) cita o Chat
(bate-papo) mediante as salas de bate-papo; o
MSN; o Correio Eletrénico; as listas de discussao a
qual a comunicacgao é coletiva; o férum em que
as pessoas comentam sobre um determinado
tema previamente definido. Estas atividades
podem ser propostas na sala de aula, com a uti-
lizagdo do laboratério de informatica, e inclusive
podem ser destinadas como tarefa extraclasse.

Também interessantes recursos sao cita-
dos por Prieto (2005) como as histérias infan-
tis digitais, os jogos educacionais, o software
educacional com atividades de avaliagdo, os
jogos ou brinquedos pedagdégicos, multimidia
e atividades digitais. A autora comenta (2005, p.
06): “para a Educacdo, uma atividade didatica
multimidia bem empregada, € um recurso
poderoso, pois estimula todos os sentidos e
pode oferecer uma experiéncia melhor que
gualguer outra midia sozinha.” Conforme os
recursos descritos, percebe-se que a tecnolo-
gia também pode estar presente nas aulas do
ensino fundamental, com as criangas, € que
pode ajudar significativamente com as primei-
ras aprendizagens.

Pereira e Cordenonsi (2009) trazem como
recurso os jogos interativos na web e softwa-
res educativos, sendo os mais usados os jogos
multimidia, a programac¢ao pedagdgica, € a
internet. Para os autores o computador € uma
ferramenta importante, pois os recursos que ele
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contém proporcionam subsidios para incentivar
o aluno a querer buscar novas informagdes.
Barboza (2010) cita como recurso a calcula-
dora, os livros, as revistas, os jornais, os meios
eletrénicos, o computador, os jogos e os soft-
wares. Quanto aos jogos:
Os jogos relacionados com atividades de ensino
tém por objetivo propiciar um maior rendimento
na aprendizagem de um conteuddo especifico,
por meio de recreagdo. A pratica de jogos em
sala de aula tem um papel bastante relevante
junto a recursos como videos, calculadoras e
computadores, tdo amplamente usados hoje

em dia. (p. 05 e 06)

Assim, o professor, ao levar para a sala de
aula um recurso que desperte a atengado dos
alunos, facilitara o interesse pela novidade e,
consequentemente, pela informacao e pela
aprendizagem.

Uma ferramenta tecnoldgica interessante
para o uso em sala de aula:

Nos learning games (L-Games), como sao cha-
mados o0s jogos para aprendizagem, os jovens
poderdo viver personagens do passado histo-
rico da humanidade, simular julgamentos em
tribunais, encarnar personagens de alguma peca
teatral ou criar de forma colaborativa uma nova
pega, exposi¢cdo ou projeto, de forma cada vez
mais realista (KENSKI, 2007, p. 119).

O autor citado acima também descreve o
recurso chamado learning objects, que significa
objetos de aprendizagem, ou seja, conteddos
trabalhados na forma digital como desenhos,
imagens, videos, etc. Portanto, ha varias pos-
sibilidades de uso nos recursos tecnoldgicos.

Tajra (2008) cita diversos recursos tecno-
|6gicos para utilizar com os alunos, entre eles
os editores de textos, por meio dos quais pode
ser trabalhada a produgao de textos, relatorios,
cartas, livros, jornais, poesias, entre outros; o
banco de dados, que possibilita o arquivamento
de informacgdes que podem ser correlaciona-
das com outros estudos e analises posteriores,
como paises, etnias, populagao, etc.; as planilhas
eletrénicas, nas quais podem ser elaborados
calculos e, posteriormente, graficos; os softwares

graficos, usados para elaborar desenhos e pro-
ducgdes artisticas; os softwares de apresentacao,
dos quais 0 mais conhecido é o PowerPoint; soft-
wares de autoria, em que o professor pode mon-
tar a sua aula com os recursos de multimidia do
software, de uma maneira simples, de acordo
com o roteiro, projeto ou enfoque que deseja;
softwares de programacao, que permitem a
criagdo de outros programas, dos quais, para
0 ensino médio, a autora cita o Delphi como o
mais utilizado, e, para o ensino fundamental,
o Logo. Diante dos recursos, o professor tera
gue avaliar qual dos softwares disponiveis sdo
adequados ao objetivo tragado para aquela
determinada aula, e se estd em conformidade
com as necessidades educacionais.

Vimos, assim, os indmeros recursos tecnolo-
gicos disponiveis e que oferecem alternativas e
opcoes para as atividades a serem desenvolvidas
pelo professor em sala de aula, os quais preci-
sam ser analisados quanto a sua utilizagao para
o melhor aprendizado dos estudantes.

UTILIZAGAO DOS RECURSOS
TECNOLOGICOS

Tendo em vista os inUmeros recursos que
podem ser utilizados em sala de aula, verifica-se
gue o professor serd um meio de ligagdo entre
as tecnologias e o conhecimento através delas,
mas para gue isso aconteca, faz-se necessario
que o educador tenha conhecimento sobre as
tecnologias, e que aluno e professor possam
conhecer juntos as especificidades possiveis
de serem trabalhadas mediante a tecnologia.
Conforme entendimento de Prieto (2005, p. 03)
“é necessario um ambiente cooperativo, onde
o professor conhega as potencialidades e as
experiéncias anteriores de seus alunos, orga-
nize situagdes significativas de aprendizagem
e torne-se também um aprendiz.” Assim, a
tecnologia também oferece a oportunidade
de integragao e conhecimento mutuo.

Nesse mesmo sentido encontramos Pereira e
Cordenonsi (2009), pois entendem que é neces-
sario gue o professor tenha conhecimento sobre
0s recursos tecnoldgicos, e utilize-os de acordo
com os objetivos propostos para as suas aulas.
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A utilizagdo correta dos recursos é extrema-
mente importante, pois traz diversos beneficios,
conforme se vé na observagao de Prieto (2005,
p.10) “fixa os conteudos; permite a tomada de
decisdo; da significado a conceitos de dificil
compreensao; requer participag¢ao ativa; motiva;
desperta a criatividade; a participacao, e o pra-
zer de aprender.” Portanto, observa-se que as
técnicas contidas nos recursos tecnoldgicos per-
mitem a pratica em sala de aula, o que motiva
0 aluno na busca pelas novas experiéncias e
aprendizagens.

O que podemos verificar é que além de
maquinas e equipamentos tecnoldgicos é
necessario que haja a reflexdo e discussdo
dos papéis do professor e da escola, sempre
buscando a melhor forma de ensino e apren-
dizagem para os alunos.

A introdugéo das Tecnologias de Informacgao
e Comunicagao (TIC) na escola € um fendmeno
gue oferece uma variedade de atividades ino-
vadoras que requerem mudangas no contexto
escolar, como a formacao, o envolvimento e o
compromisso de toda a comunidade envolvida
no processo educacional, buscando articular
o conhecimento e favorecendo o desenvolvi-
mento do processo de ensino e aprendizagem
do aluno (PEREIRA e CORDENONSI, 2009, p. 04).

Os autores comentam ainda da necessidade
do professor escolher os recursos de informatica
de forma criteriosa, de acordo com as ativida-
des pedagdgicas que pretende desenvolver
em conformidade aos aspectos técnicos da
ferramenta a ser utilizada.

Quanto as atividades dos professores tendo
em vista os recursos tecnolégicos, Pessanha
(2009, p. 03) adverte: “Desta forma os profissio-
nais da educac¢ado de hoje devem mergulhar no
novo modo de aprender e ensinar, onde todos
sao emissores e receptores de informagao, logo
educador e educando constroem juntos os
conhecimentos, ensinando-se mutuamente.”
Mas para que acontecga essa troca de informa-
¢cdes e aprendizagem conjunta é necessario que
o professor tenha humildade e desprendimento
para ouvir e entender o aluno como conhecedor,
de maneira que ocorra a construcdo reciproca
dos individuos envolvidos, o que consequente-

mente ird resultar em oportunidades e cresci-
mento de toda a comunidade escolar.

Também devemos lembrar que para o
sucesso na insergao dos recursos tecnoldgicos
na escola é necessario que a escola dé opor-
tunidades para que a mudancga acontega, e
dentre estes auxilios estdo a preparagao do
professor e a busca pelos recursos tecnoldgicos
e equipamentos juntamente com os érgaos
governamentais. Assim, verifica-se que cabe
ao educador procurar pelas ferramentas, mas
também a escola, pois ambas tém em comum
a missdo de formar cidadaos.

Sobre este tema Tonidandel, Maissiat e
Camargo (2006, p. 04) salientam: “Um bom
comeco é o professor familiarizar-se com o meio
computacional, explorar seus recursos, para
gue tenha ciéncia das suas possibilidades, de
como pode aproveita-las para enriquecer sua
pratica educativa.” Dessa forma, é essencial que
o educador busque conhecimentos nao sé dos
tipos de recursos, mas das funcionalidades, do
que pode ser importante para a construcao do
conhecimento, de como aproveitar as ferramen-
tas de acordo com os propésitos definidos para
as aulas, e assim possa inclui-las no seu cotidiano.

Os autores supracitados ensinam que para
O sucesso nessa nova forma de aprender, é
necessario que o professor busque a interagao
do aluno com computador, possibilitando agcdes
e discussodes para despertar o olhar critico do
aluno, pois o educador tem um papel funda-
mental nessa construgao, assim como o aluno,
tendo em vista que € muito importante que ele
seja atuante, questionador e reflexivo, sendo que
a escola por ser uma instituicdo formadora de
cidaddos e de profissionais deve incluir entre
as abordagens de ensino, as tecnologias e a
utilizacao delas da melhor maneira, visando o
aprendizado de seus estudantes.

Em relagdo a internet, Saraiva e Rocha (2010)
comentam que é preciso ensinar ao aluno o
uso adequado da ferramenta tecnoldgica, para
gue possa trazer significativas mudancas para
o estudante e sua vida, principalmente desen-
volvendo uma postura critica, de maneira que
possa reconhecer a importancia e validade das
informacgdes que obtém.
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O professor tera como desafio a reavaliagdo
de seus métodos, de sua didatica, e reestruturar
seu planejamento escolar, para adequa-los as
novas formas de conhecimento.

Barboza (2010, p. 10) salienta “O professor
reflexivo dentro de um ambiente informatizado
transforma o saber em algo agradavel e inte-
ressante, pois ele desafia o aluno e motiva-o
para a exploragao, a reflexao, a depuragao de
ideias e descobertas.” Dessa forma, as tecnolo-
gias devem ser utilizadas como opcao didatica
para que a aprendizagem seja estimulante,
integrativa e faca com que o préprio aluno seja
participe de seu processo de desenvolvimento.

No entanto, muitos educadores e a prépria
escola encontram dificuldades por falta de
conhecimento das tecnologias:

Na realidade brasileira ainda, € comum os pro-
fessores terem pouca familiaridade com compu-
tadores e ndo reconhecerem nos recursos mais
tradicionais - televisdo, radio, videocassete, dvd
etc. - suas potencialidades como instrumentos
para incrementar as situagdes de aprendizagem

na escola (BARBOZA, 2010, p. 04).

Além da falta de conhecimento dos recursos,
os professores desconhecem como os recursos
tecnoldgicos podem servir de apoio didatico.
No entanto, faz-se necessario discutir, refletir
e superar as dificuldades, buscando informa-
cdes para entdo se adequar as novas formas
de aprendizagem.

Os proéprios alunos podem demonstrar certa
resisténcia aos recursos, como descreve o autor
citado acima (2010, p. 04): “Quando os alunos
Nnao estdo Muito acostumados com a presencga
das tecnologias no processo de aprendizagem,
é natural que, num primeiro momento, queiram
experimenta-las e explora-las, sem necessaria-
mente se comprometerem com a aprendiza-
gem.” Assim, esta é uma das dificuldades que
o professor pode encontrar na sala de aula, e
gue se torna um desafio a ser superado.

O autor salienta que muitos tém receio do
computador, por entender que o equipamento
possui capacidades assim como o homem, mas
gue esse entendimento ndo é correto, pois o
computador € uma maquina que necessita

da intervengdo humana para o seu geren-
ciamento, e diz que geralmente os recursos
como televisdo, radio, etc. sdo utilizados em
momentos de descontragao, e assim os alunos
acabam associando estas tecnologias ao lazer.
No entanto, com o tempo e o convivio com os
outros aspectos que 0s recursos tecnoldégicos
oferecem, os alunos acabam se familiarizando,
e sentem-se motivados se a atividade proposta
for desafiadora e interessante.

Assim, os professores e a escola podem
encontrar dificuldades no caminho da inser-
¢ao dos recursos tecnoldgicos na sala de aula,
mas € preciso que haja unido de esforgos para o
alcance do objetivo de todos, que € a educagao
que proporcione ao aluno o desenvolvimento
como cidadao e profissional.

CONSIDERA(;(N)ES FINAIS

Ao escolher um recurso tecnoldgico e levar para
sala de aula, o professor precisa analisar quais
sao os objetivos da aula, o que deve enfatizar
aos alunos, quais sdo as aprendizagens a serem
desenvolvidas, e que esteja conforme a meto-
dologia definida e condizente com o propdsito
almejado, ou seja, que o recurso esteja inserido
no contexto de ensino, e que o professor esteja
preparado para enfrentar e superar as dificul-
dades que podem ser encontradas no decorrer
do desenvolvimento dos trabalhos.

Também é importante que o professor
motive o aluno, desperte o interesse e curio-
sidade aos objetivos da aula, estimulando o
raciocinio, e a criticidade daquilo que encontra
como informacao.

E necessario que o professor, mas também
a escola esteja envolvida nas novas formas de
ensinar, pois ela deve contemplar nos curriculos
a aprendizagem mediante as novas tecnologias
€ proporcionar acesso aos recursos, Como, por
exemplo, o computador, a internet e os soft-
wares educativos.

Quanto a importancia dos recursos tecnolé-
gicos na educacgao, podemos destacar:

as TICs proporcionam ao professor, como ao
aluno, novas formas de ensinar e de aprender.

O educador deixa de ser um passador de matéria
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no quadro e vira um mediador-estimulador do
aluno, a crianga por sua vez, usufrui de atividades
diferenciadas, atrativas, com movimentos, com
cores, estimulando os sentidos, o raciocinio, as
hipoteses de leitura e escrita, etc. Dessa forma
fica evidenciado o quanto as tecnologias educa-
cionais podem contribuir para o sucesso ou éxito
do processo de ensino/aprendizagem (PEREIRA
e CORDENONSI, 2009, p. ).

Os recursos tornam-se uma grande fer-
ramenta de transformagao e apoio peda-
godgico e didatico, sendo que ha varios tipos
de recurso, como a video-aula; a televisao; o
radio; a cAmera digital; a maquina fotografica;
o celular; os softwares; as revistas; os videos;
0s jornais; o computador; a internet; os slides;
a calculadora; os jogos educativos; etc. Diante
destes recursos tecnoldgicos o professor precisa

de aula, elaborando formas de interagdao com
os estudantes, e também explicar e solicitar
aos alunos trabalhos que necessitem de apre-
sentacdo mediante as ferramentas disponiveis,
e desenvolver atividades de produg¢ao com os
alunos, pois desta forma haverd a necessidade
de preparagao e pesquisa, 0 que vai estimular
a leitura, a escrita, e o estimulo ao aprendizado.

Cabe assim, a escola buscar pelos recursos
tecnoldgicos e disponibilizar aos educadores,
e também qualifica-los para a utilizacao da
tecnologia em sala de aula, e aos professores,
orientar os alunos na busca pelas informagdes e
descobertas, despertando sempre o olhar critico,
pois dessa forma, o aluno estara inserido nesse
novo contexto tecnolégico como ser atuante,
mediador, ativo e participativo de seu proprio
conhecimento.

procurar incorporar as tecnologias nos planos
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A INSERCAO DOS EGRESSOS

DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA
DO CAMPUS ALEGRETE DO IF FARROUPILHA

NO MUNDO DO TRABALHO

INTRODUGAO

O processo de formagao dos estudantes envolve
anos de estudo e desde muito pegquenos as
criangas frequentam a escola. Chega-se a
um determinado momento em que surge a
necessidade de trabalho, tanto pela questado
financeira quanto pelo bem estar do individuo
na sociedade. Também pelo fato de que é dever
do Estado e da familia proporcionar meios
para que o individuo adquira conhecimento,
como estd disciplinado na lei que estabelece
as diretrizes e bases da educacado nacional, Lei
N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, art. 2° “A
educacdo, dever da familia e do Estado, inspi-
rada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por finalidade
o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho”.

O jovem nessa busca encontra inUmeras
possibilidades de estudo, de formacgao especi-
fica para o que deseja, pois cursos técnicos sao
oferecidos na rede municipal, estadual e federal.

Atualmente os cursos técnicos tém se
multiplicado, e cada vez mais o Ministério da
Educacao proporciona possibilidades de for-
Magao para as pessoas se inserirem no mundo
do trabalho.

Cristiane de Lima Geist’

Edison Gonzague Brito da Silva?

As oportunidades sdo oferecidas, os estudan-
tes ingressam nos cursos, participam das aulas,
obtém sua formacao, recebem o tao desejado
Diploma, e vdo em busca do emprego.

Diante desse momento do formando pro-
curar o exercicio da profissdo, percebemos
a importancia dos professores e gestores se
preocuparem com a trajetéria do egresso na
busca pelo trabalho, como forma de apoiar o
individuo que passou anos na escola buscando
sua formacao, e verificar a qualidade das aulas,
do conteudo, e do préprio curso que esta sendo
oferecido, no sentido da preparagao deste pro-
fissional para o Mundo do Trabalho.

Assim, este estudo tem como objetivo
conhecer e analisar a realidade dos egressos
do Curso Técnico em Agropecuaria do Campus
Alegrete do IF Farroupilha em sua insercao ou
nao no mundo do trabalho, caracterizando as
oportunidades e dificuldades encontradas. Por-
tanto, procuramos descobrir se os profissionais
encontraram emprego e se o trabalho é na area
de sua formacao. Verificar se houve dificulda-
des na busca pelo emprego e no exercicio da
profissdo, caracterizando-as, qual a localizagdo
do trabalho.

1 Mestranda em Direito na Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missées (URI) — Campus de Santo Angelo (RS). Especialista

em Docéncia na Educagao Profissional Técnica e Tecnolégica pelo Instituto Federal Farroupilha — Campus Alegrete (RS). Auditora do Instituto

Federal Farroupilha. Membro do Grupo de Pesquisa registrado no CNPg: Direitos de Minorias, Movimentos Sociais e Politicas Publicas | e-mail:

cristiane.geist@iffarroupilha.edu.br

2 Graduado e Mestre em Filosofia; Docente do Instituto Federal Farroupilha | e-mail: edison.brito@iffarroupilha.edu.br
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Descobrir quanto tempo o egresso levou
para encontrar trabalho e qual é sua remu-
neragao mensal. Investigar se os conteddos
trabalhados durante o curso atendem ou ndo
as necessidades profissionais exigidas pelo
Mundo do Trabalho, se as aulas praticas foram
suficientes ou ndo para o desenvolvimento
das competéncias profissionais, e se foi dada
continuidade nos estudos. Também foi oportu-
nizada a manifestacao dos entrevistados com
sugestdes para a melhoria do curso, caso enten-
dessem que o curso ndo atende as necessidades
do mundo do trabalho.

A pesquisa foi realizada através de questio-
nario composto em sua maioria por questdes
fechadas, de escolha simples ou multipla, o qual
foi enviado a 106 alunos formados nos anos de
2010 e 2011 no Curso Técnico em Agropecua-
ria. Os dados quantitativos foram tabulados e
apresentados em tabelas e graficos. A analise
dos dados foi efetuada de forma descritiva, de
maneira que seja verificado com clareza como
foi a inser¢cao dos egressos do Curso Técnico em
Agropecuaria, no mercado de trabalho.

O artigo € composto pela introdugao ao
assunto objeto da pesquisa, com a apresen-
tagdo de consideracdes referentes a estudos
gue ja foram realizados sobre outros cursos
em outras instituicdes. Também ha exposi¢ao
da metodologia utilizada, com destaque para
0s sujeitos, os instrumentos de pesquisa, € os
procedimentos efetuados para o estudo. Apds
estdo descritos os dados obtidos com a pesquisa
e a analise dos resultados tendo como base
os referenciais tedricos. Por ultimo, consta a
conclusdo mediante os resultados alcangados
com a pesquisa e aqueles que serviram de base
para o estudo.

REVISAO DE LITERATURA

Ao realizar pesquisa bibliografica, foram verifi-
cados trabalhos sobre o caminho profissional de
egressos. As pesquisas encontradas se referem
a egressos de diversos cursos, Nnao apenas do
Curso Técnico em Agropecudria.

Alguns estudos foram desenvolvidos desde
a parte histérica da educacao profissional até

o perfil do profissional. Outros buscaram ana-
lisar as exigéncias de mercado e o perfil dos
profissionais. Mas, todos os trabalhos tinham
como foco conhecer a trajetéria profissional
do egresso.

Ao efetuar a pesquisa sobre trabalhos com
tema semelhante, encontrei alguns estudos
gue possuem caracteristicas aproximadas da
pesquisa que realizei com os egressos do Téc-
nico em Agropecuaria, e fago referéncia a dois
deles, a pesquisa efetuada por Carvalho (2006),
a qual busca analisar o perfil pessoal do egresso,
aspectos relacionados ao curso, a educagado con-
tinuada, a atuagao profissional, e sugestdes para
0 curso, e a outra por Freitas (2007) que traz
como pesquisa a identificagdo do egresso e as
competéncias e qualificagao tedrica e pratica
oferecidas pelo curso. Os resultados encontrados
nas pesquisas ja realizadas variam de acordo
com o curso analisado. De uma forma geral
pode-se destacar alguns aspectos descobertos
com a pesquisa, entre eles, o mercado realmente
esta competitivo e se manter nele nao é tarefa
facil, pois é necessario manter-se em constante
atualizagao; muitos formados nao encontram
vagas de trabalho na regido onde realizaram o
curso, e acabam atuando em area diversa de
sua formacgao; a importancia da pratica na for-
macao, para auxiliar na atuagao profissional; e a
necessidade de adi¢gdo de contelddos, disciplinas,
aulas praticas e expositivas.

Também concluiram que alguns pontos
relacionados ao curso podem ser melhorados
e outros estao com uma boa estrutura, podendo
continuar da maneira que estdo sendo condu-
zidos, visando assim a formagao do profissional
para o mundo do trabalho.

BREVE HISTORICO DO INSTITUTO
FEDERAL FARROUPILHA E DO
CAMPUS ALEGRETE

O Instituto Federal Farroupilha foi criado através
da Lei n.°11.892/2008, utilizando-se da infraes-
trutura ja existente da Rede Federal de Educa-
cao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, com
a integracao do Centro Federal de Educagao
Tecnoldgica de Sdo Vicente do Sul e da Escola
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Agrotécnica Federal de Alegrete — EAFA, e das
Unidades Descentralizadas de Ensino de Jdlio
de Castilhos e de Santo Augusto.

Atualmente o Instituto possui as seguintes
unidades: a Reitoria em Santa Maria, os Campi
Alegrete, Frederico Westphalen, Julio de Cas-
tilhos, Jaguari, Panambi, Santa Rosa, Santo
Augusto, Santo Angelo, S0 Borja, S3o Vicente
do Sul e o Campus Avancado Uruguaiana.

O Campus Alegrete anteriormente iden-
tificado como Escola Agrotécnica Federal
de Alegrete, juntamente com o Campus S&o
Vicente do Sul, sdo as unidades mais antigas do
IF Farroupilha. O Campus Alegrete iniciou suas
atividades em marco de 1954. Atualmente sao
ofertados Cursos Técnicos de Nivel Médio e Cur-
sos Superiores de Graduagao e Pds-Graduacao.

BREVE HISTORICO DO CURSO
TECNICO EM AGROPECUARIA,
SUAS PECULIARIDADES
E OBJETIVOS DO CURSO

A EAFA iniciou a oferta de cursos na area agri-
cola, em 1961, com a criagao do Curso Colegial
Agricola, destinado a formar Técnicos Agricolas.
Em 2006 foi criado o Curso Técnico em Agro-
pecuaria Integrado ao Ensino Médio.
Conforme o Projeto Pedagdgico (BRASIL,
2006), o curso foi criado considerando o arranjo
produtivo regional onde encontra-se a cidade
de Alegrete, baseado no setor agropecuario.
Dentre os objetivos do curso elencado
no Projeto Pedagdgico (BRASIL, 2006, p. 08)
destacam-se:
Desenvolver a educagao profissional integrada
ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia; Oferecer
aos alunos oportunidades para construgdo de
competéncias profissionais, na perspectiva do
mundo da produgdo e do trabalho, bem como
do sistema educativo; Enfatizar, paralelamente
a formacao profissional especifica, o desenvolvi-
mento de todos os saberes e valores necessarios
ao profissional-cidadéo, tais como o dominio da
linguagem, o raciocinio I6gico, relagdes inter-
pessoais, responsabilidade, solidariedade e ética,
entre outros; Desenvolver as a¢des planejadas em

parcerias com empresas, produtores, Entidades

e Institui¢cdes ligadas ao setor primario, oportu-
nizando aos estudantes o contato direto com o

mundo do trabalho.

Assim, os objetivos do curso técnico em
Agropecuaria tanto se referem ao conhecimento
técnico, ao mundo do trabalho, as relagdes
interpessoais, a ética, aos valores sociais, a res-
ponsabilidade e a tecnologia, de maneira que
sejam capazes de formar bons profissionais.

RECEM-FORMADOS E O
MUNDO DO TRABALHO

O recém-formado ao concluir o curso possui o
objetivo de alcancgar o sucesso profissional e o
primeiro passo é conquistar um trabalho. Como
bem explica Chiavenato (2002, p. 2), “Concluida a
escola, seja técnica ou universitaria, o jovem pre-
cisa iniciar sua carreira profissional em alguma
organizagao, seja publica ou privada, industrial
ou de servicos.” E a partir desse momento que
0 jovem inicia a busca pelo sucesso profissional.
Além de conquistar o trabalho é impres-
cindivel manter seu emprego. Nesse sentido
Ricetti e Mayer (2010, p. 17) comentam sobre a
formacao profissional no Brasil:
Espera-se da formagao a garantia ndo sé de com-
peténcia, habilidade, qualificagao, mas principal-
mente de empregabilidade. Esse termo significa
em linguagem coloquial, espa¢o no mundo do
trabalho ou mais do que isso, de uma pessoa,
se empregada, manter a empregabilidade e se
desempregada reconquistar um posto de tra-

balho e/ou estagio.

Nos dias atuais, para que o profissional
adquira a capacidade de empregabilidade é
necessaria a procura constante pelo conhe-
cimento. Assim, como nos ensina Chiavenato
(2002, p. 55), “reciclagem e atualizagdo do
conhecimento estao se tornando imprescin-
diveis para que cada pessoa esteja em dia com
as necessidades de seu trabalho.” Percebe-se
a importancia de estudar, aprender, e adquirir
capacidades e competéncias.

E necessario tanto para homens como para as
mulheres que estdo buscando sua insergao pro-
fissional que se especialize na area de formacao.
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METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada através de metodologia
guanti-qualitativa. Quantitativa tendo em vista
a coleta de dados que foi efetuada para possi-
bilitar investigar um determinado ndmero de
formados, e conhecer trajetéria profissional dos
egressos, e sobre o levantamento de campo, Gil
(2010, p. 56) descreve quanto a quantificagdo:
“Os dados obtidos mediante levantamentos
podem ser agrupados em tabelas, possibilitando
a sua analise estatistica. As variaveis em estudo
podem ser codificadas, permitindo o uso de cor-
relacdes e outros procedimentos estatisticos.” E
gualitativa, pois foi realizada analise dos dados
coletados. Em relagdo a pesquisa qualitativa,
Minayo (2011, p. 21) ensina:
ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e
das atitudes. Esse conjunto de fendmenos huma-
nos é entendido aqui como parte da realidade
social, pois o ser humano se distingue nao sé
por agir, mas por pensar sobre o que faz e por
interpretar suas agdes dentro e a partir da reali-

dade vivida e partilhada com seus semelhantes.

Dessa forma, a pesquisa qualitativa, cria
mecanismo que contribuiu significativamente
para a descoberta da realidade dos egressos na
busca pela colocagao profissional.

SUJEITOS DA PESQUISA

Ao determinar o tema para o trabalho de con-
clusdo de curso surgiu a ideia de conhecer e
analisar o caminho percorrido pelos profissio-
nais recém formados em um dos cursos téc-
nicos oferecidos pelo Campus Alegrete, para
contribuir com a verificagao da qualidade do
curso, no sentido da preparagao destes profis-
sionais para o Mundo do Trabalho. E assim, foi
escolhido o Curso Técnico em Agropecuaria, por
ser o curso mais antigo oferecido pelo campus.

Tendo em vista o elevado numero de for-
mandos a cada ano, a analise se deu em relagao
aos egressos do curso que colaram grau nos
anos de 2010 e 2011, por ser os alunos que se
formaram recentemente.

INSTRUMENTOS DA PESQUISA
OU COLETA DE DADOS

O instrumento da coleta de dados utilizado na
pesquisa foi um questiondario, composto em
sua maioria por 22 questdes objetivas, de esco-
Iha simples ou multipla, e uma descritiva. Em
relacao a esta técnica Gil (2010, p. 121) ensina:
Pode-se definir questionario como a técnica
de investigagdo composta por um conjunto de
questdes que sao submetidas a pessoas com o
propodsito de obter informagdes sobre conheci-
mentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspira¢des, temores, comporta-

mento presente ou passado etc.

A escolha do questionario ocorreu porque é
a técnica que melhor condizia com os objetivos
da pesquisa, conhecer a realidade dos egressos
do Curso Técnico em Agropecuaria. Do total de
123 alunos formados nos anos de 2010 e 2011,
a amostra contou com a participagao de 70
(setenta) egressos.

PROCEDIMENTOS

A pesquisa iniciou com a verificagdo do numero
de formados. Apds foi efetuada consulta aos
dados dos formandos de 2010 e 2011 do Curso
Técnico em Agropecuaria junto a Coordenagao
de Registros Académicos do Campus Alegrete,
em que foram coletados o nome, endereco, tele-
fone, e-mail, e ano de formacgao dos egressos.

Com o questionario concluido, foi efetuado
0 contato com os egressos via telefone, a fim
de explicar o projeto e receber a adesao dos
sujeitos. Alguns egressos informaram o e-mail,
e entao foi enviado o questionario via correio
eletrénico, alguns responderam o questionario
ao telefone, e outros receberam e entregaram
0 questionario pessoalmente, de acordo com
a viabilidade pessoal.

Do total de 123 formados, foi conseguido
contato com apenas 106 formados, e destes 70
egressos responderam o questionario, o que
configura uma contribuicdo significativa para
o estudo.

Os dados quantitativos foram tabulados e
apresentados em tabelas e graficos. A analise
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dos dados foi efetuada de forma descritiva de
maneira que seja verificado com clareza como
foi a inser¢cao dos egressos do Curso Técnhico em
Agropecuaria, no Mundo do Trabalho.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A pesquisa foi efetuada com a colaboracgdo
de 70 (setenta) egressos dos anos de 2010 e
2011, os quais responderam a um questionario
com 13 (treze) perguntas, sem necessidade de
identificagao.

Entre as perguntas, 12 (doze) sdo questdes
fechadas, as quais se referem ao ano da colagao
de grau, ao sexo, a situagdo profissional, alguns
aspectos relacionados ao curso, educagao con-
tinuada, e 1 (uma) das questdes possibilitou aos
egressos opinar com sugestdes para a melhoria
do curso se assim entendessem necessario.

Assim, esta pesquisa possibilitou conhecer
a realidade dos alunos logo apds obter sua
formagao e ir em busca de trabalho.

Dentre aqueles que responderam o questio-
nario a maioria sdo formandos de 2010, como
mostra o grafico abaixo.

Grafico1- Ano de colagao de Grau

ANO DE COLAGAO DE GRAU (FORMATURA)

40 -57% - 2010

. 30 - 43% —201

Fonte: Dados da pesquisa, ano 2012 e 2013.

Os dados indicam que hd uma diminuigao
no ndmero de alunos que realizam estagio e
concluem o curso Técnico em Agropecuaria.

No que diz respeito ao sexo dos egressos, a
grande maioria é do sexo masculino, conforme
vimos:

Grafico 2 - Sexo

SEXO

10 -14% — Feminino

. 60 — 86% — Masculino

Fonte: Dados da pesquisa, ano 2012 e 2013.

Este percentual significativo se caracteriza
pelo fato de que o curso Técnico em Agrope-
cudria pode despertar maior interesse pelos
jovens do sexo masculino, tendo em vista que
a atuacao do profissional esta voltada basica-
mente para o trabalho agricola.

A pesquisa no que tange a situagao pro-
fissional do egresso nos mostrou que a maio-
ria, 63% nao estd trabalhando na sua area de
formacgao. Os egressos que estao trabalhando
Nna area sao 24 como empregados € 2 como
autdbnomos, assim, apenas 26 pessoas dos 70
participantes da pesquisa estao atuando na
area de sua formacao, como percebemos nos
dados do grafico a seguir:
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Grafico 3 - Atuacao profissional

VOCE ESTA ATUANDO NA AREA
DE FORMAGAO DO CURSO?

24 —34% — Sim, como empregado

. 2 —3% - Sim, como autdnomo
. 0 -0% — Sim, como servidor publico

. 0 -0% — Sim, como empregador

. 44 —63% — Nao

Fonte: Dados da pesquisa, ano 2012 e 2013.

Ao verificarmos os dados da pesquisa vé-se
que 0s egressos que estao trabalhando na area,
estao atuando como empregado e como auté-
nomo, o que condiz com o mencionado por
Coelho e Rech (2010, p. 29), em que descrevem
as formas de atuacdo deste profissional:

Dependendo das caracteristicas do empreendi-
mento e do vinculo trabalhista, o Técnico Agricola
pode exercer multiplas fungdes dentro destas
organizagdes, atuando como profissional liberal
autdbnomo, empregado ou nao, tanto em orga-

nizagdes publicas ou privadas.

Entretanto muitos dos participantes nao
estdo trabalhando na 4rea em que obteve
formagao, totalizando 44 egressos, de acordo
com os dados apresentados no grafico anterior.
Conforme os dados da pesquisa, os motivos
apontados pelos egressos para justificar a nao
atuacao na area profissional, € a continuidade
dos estudos, com 86%, e 14% responderam que
o local do trabalho era longe de sua residéncia,
por esta razdo nao estdo exercendo a profissao.

Grafico 4 - Motivo de ndo atual na area

QUAL O MOTIVO DE NAO ESTAR
TRABALHANDO NA AREA DE FORMAGAO?

6-14% — Local de trabalho longe
da minha residéncia.

0 - 0% — Falta de experiéncia profissional.
. 0 - 0% — Baixo salario.

0 - 0% — Descobri que nao tenho
vocagao para area.

38 — 86% Continuei estudando
(curso superior).

Fonte: Dados da pesquisa, ano 2012 e 2013.

Podemos concluir com estes dados que o
trabalho na area do Técnico em Agropecuaria
é predominantemente exercido na area rural, o
gue inviabiliza ou se torna mais dificil trabalhar
e estudar, por isso se compreende que aqueles
gue Nao estao exercendo a profissao continuam
estudando.

Quanto a localizagao do trabalho perce-
bemos com a pesquisa, que a maioria esta
trabalhando no mesmo estado, porém em
outra cidade, ou seja, ndo encontrou trabalho
na cidade ou zona rural onde residia antes de
fazer o curso. O que € um dado importante, pois
este resultado comprova que ndo ha muitos
postos de trabalho na sua prépria localidade,
apesar de 10 pessoas terem respondido que
exercem as suas atividades na mesma cidade ou
zona rural. Apenas 5 pessoas disseram que estao
atuando em outro estado, conforme abaixo esta
demonstrando:
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Grafico 5 - Localizagdo do trabalho . ) o
Anteriormente vimos gque a maloria dos

QUANTO A LOCALIZACAO DE SEU TRABALHO, egressos Ndo encontrou emprego na prépria
MARQUE A ALTERNATIVA QUE CORRESPONDE _N i o _
A SUA SITUAGAO regido onde vivem, e que a maioria possuli

remuneragao mensal entre 1 e 3 saldrios mini-
mos, assim conclui-se que em outros estados
a remuneracgao pode ser maior, tendo em vista
gue apenas uma das vinte e seis pessoas que
estdo atuando na area conseguiu mais de 5
salarios minimos como remuneragao mensal.

Em relagdo ao tempo que o egresso levou
para encontrar trabalho, a maioria, ou seja, 62%
conseguiu trabalho logo apdés formado no curso,
conforme revelam os dados:

Grafico 7 - Tempo de empregabilidade

10 - 38% — Exerco minhas atividades na mesma cidade QUANTO TEMPO LEVOU ENCONTRAR
ou zona rural onde residia antes de fazer o curso. EMPREGO/TRABALHO?

M - 42% — Exerco minhas atividades em outra
cidade, mas no mesmo Estado em que residia.

. 5-19% - Exerco minhas atividades em outro Estado.

Fonte: Dados da pesquisa, ano 2012 e 2013.

Perguntados sobre a questdo salarial, 16 pes-
soas responderam que sua remuneragao mensal
é entre 1e 3 saldrios minimos, apenas 1 egresso
recebe mais de 5 salarios minimos ao més.

62%

Grafico 6 - Remuneragéo

QUAL E A SUA REMUNERAGAO MENSAL?

16 — 62% — Logo apds formado no curso.
. 8 -31% — Até 1ano depois de formado.

. 2-7%—Entre1a2anos depois de formado.

Fonte: Dados da pesquisa, ano 2012 e 2013.

Este dado mostra que 0s egressos tém
grande chance de conseguir trabalho assim que
obtém a formagao profissional, pois conforme as

respostas, apenas 2 egressos dos participantes
da pesquisa conquistaram seu emprego entre
1a 2 anos depois de formado.

Também é importante destacar o que nos
. 4-15% — Entre 3 e 5 salarios minimos. ensina Coelho e Rech (2010, p. 34): “O desem-

5-19% — Até um salario minimo.

. 16 — 62% — Entre 1 e 3 salarios minimos.

. 1_ 4% —Mais de 5 salarios minimos penho pleno como técnico titular ocorre com

menos de um ano de experiéncia na area.”
Fonte: Dados da pesquisa, ano 2012 e 2013.
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Assim, com a pesquisa concluimos que o tempo
em que 0s egressos que atuam na area encon-
traram seus postos de trabalho esta dentro do
estimado para a profissao.

Os egressos quando questionados se encon-
traram ou nao dificuldades no exercicio de sua
profissdo, a maioria respondeu que encontrou
dificuldades. Totalizam 11 os participantes que
responderam nao terem encontrado dificulda-
des. Entre as dificuldades apontadas, a principal
estd a falta de conhecimento pratico, seguido
da falta de conhecimento técnico, na aplicagao
dos conhecimentos, e dificuldades de relacio-
namento, como vimos nos dados da pesquisa
abaixo:

Grafico 8 - Grau de dificuldade para desempenhar a
profissdo

VOCE ENCONTROU DIFICULDADES NO
DESEMPENHO DO SEU TRABALHO?

T —-41%-Nao

2 -7% - Sim, na aplicagdo dos conhecimentos
2-7% - Sim, de relacionamento
. 3-12% — Sim, falta de conhecimento técnico
. 8 —31% — Sim, falta de conhecimento pratico

Fonte: Dados da pesquisa, ano 2012 e 2013.

Verificamos também que uma das dificul-
dades apontadas pelos participantes é em rela-
¢ado ao relacionamento, oito por cento, mesmo
percentual da dificuldade na aplicagdo dos
conhecimentos. Mediante este resultado cabe
dar atencao também a este quesito no curso
técnico. Nesse contexto Coelho e Rech (2010, p.

21) comentam sobre a habilitacao profissional:
Conforme dispde o Dicionario Interativo da
Educacgdo Brasileira, habilitagdo profissional se
constitui em um processo voltado para o ensino
de competéncias e habilidades técnicas deman-
dadas por ocupagdes especificas do mercado
de trabalho. Em sua forma ampliada, inclui a
prepara¢do para o mundo do trabalho de modo
mais abrangente, associando a aprendizagem de
habilidades especificas o desenvolvimento de

conceitos, atitudes e comportamentos.

Dessa forma, é possivel perceber que na
sua formacdo os alunos precisam adquirir nao
apenas conhecimentos técnicos, mas compe-
téncias, as quais devem ser capazes de torna-lo
responsavel, de interagir, de se relacionar, de
conduzir determinados atos, de tomar deci-
sdes, entre outros, e a escola deve oportunizar
aos alunos todas estas peculiaridades para o
desenvolvimento do profissional, inclusive como
destacamos anteriormente o desenvolvimento
das relagdes interpessoais fazem parte dos
objetivos do curso Técnico em Agropecudria.

Quanto ao conteldo estudado no curso
Técnico em Agropecuaria, 0s egressos respon-
deram na sua maioria, com 69%, que os conteu-
dos trabalhados durante o curso atendem as
necessidades exigidas pelo Mundo do Trabalho,
conforme demonstra o grafico.

Também foram analisadas apenas as respos-
tas dos participantes que estao trabalhando na
area. Conforme o grafico abaixo, 65% respon-
deram que os conteudos trabalhados durante
0 curso atendem as necessidades profissio-
nais exigidas pelo Mundo do Trabalho, e 35%
disseram que nao atendem. Assim, a maioria
entende que os contelddos trabalhados durante
a realizagdo do curso atendem as necessidades
profissionais exigidas pelo Mundo do Trabalho.
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Grafico 9 — Relagdo entre formagao e mundo do trabalho

OS CONTEUDOS TRABALHADOS
DURANTE A REALIZAGAO DO CURSO

69%

48 - 69% — Atendem as necessidades
profissionais exigidas pelo Mundo do Trabalho.

22 - 31% — Ndo atendem as necessidades
profissionais exigidas pelo Mundo do Trabalho.

Fonte: Dados da pesquisa, ano 2012 e 2013.

Grafico 10 - Relagao entre formagao e mundo do tra-
balho - alunos atuando na area

OS CONTEUDOS TRABALHADOS
DURANTE A REALIZAGAO DO CURSO

65%

17 — 65% — Atendem as necessidade
profissionais exigidas pelo Mundo do Trabalho.

9 - 35% - N&do atendem as necessidade
profissionais exigidas pelo Mundo do Trabalho.

Fonte: Dados da pesquisa, ano 2012 e 2013.

Apesar da maioria entender que os con-
teUdos estudados foram satisfatérios, muitos
participantes responderam que nao atendem as
necessidades exigidas pelo Mundo do Trabalho.
Diante desse resultado € imprescindivel uma
avaliacdo dos conteudos que sao abordados

em sala de aula, e a consequente melhoria no
gue for necessario para o desenvolvimento das
competéncias profissionais exigidas pelo Mundo
do Trabalho.

Em relagao as aulas praticas, 53% disseram
gue as aulas praticas realizadas no decorrer do
curso, nao foram suficientes para o desenvolvi-
mento das competéncias profissionais.

Grafico 11 — Percepcao dos alunos sobre as aulas praticas

AS AULAS PRATICAS REALIZADAS
NO DECORRER DO CURSO

33 -47% - Foram suficientes para o
desenvolvimento das competéncias profissionais.

37 -53% — Nao foram suficientes para o
desenvolvimento das competéncias profissionais.

Fonte: Dados da pesquisa, ano 2012 e 2013.

Ao analisar as respostas apenas dos egressos
gue estao atuando na area, 62% responderam
gue as aulas praticas realizadas no decorrer
do curso nado foram suficientes para o desen-
volvimento das competéncias profissionais, e
38% disseram que as praticas foram suficientes.
Dessa forma, a maioria entende que as aulas
praticas realizadas no decorrer do curso nao
foram suficientes para o desenvolvimento das
competéncias profissionais.
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Grafico 12 - Percepgao dos alunos sobre as aulas prati-
cas —alunos atuando na area

AS AULAS PRATICAS REALIZADAS
NO DECORRER DO CURSO

10 - 38% — Foram suficientes para o
desenvolvimento das competéncias profissionais.

16 — 62% — Nao foram suficientes para o
desenvolvimento das competéncias profissionais.

Fonte: Dados da pesquisa, ano 2012 e 2013.

Assim, percebemos que os egressos sentem
dificuldades com questdes de ordem pratica,
pois tanto na pergunta sobre as dificuldades
sentidas no desenvolver de suas atividades,
guanto a que se referia sobre as aulas praticas,
0s egressos demonstraram que possuem defi-
ciéncias quando o assunto € de ordem pratica.

Esse dado é preocupante haja vista que o
curso forma profissional técnico, ou seja, que
irao trabalhar basicamente na aplicagdo dos
conhecimentos técnicos na pratica.

Nesse sentido, Coelho e Rech (2010, p. 18)
comentam sobre a capacidade técnica necessa-
ria ao profissional: “Sua capacidade de conhecer
e fazer, bem como sua destreza e senso critico
social e politico credenciam-no junto ao meio
agropecuario.” Dessa forma, percebemos que é
necessario ter conhecimento técnico, mas que
é imprescindivel saber aplica-los, para entao
possuir capacidade técnica, e nesse ponto a
pratica ird proporcionar este aprendizado. Nesse
sentido, as aulas praticas sdo essenciais para a
formacgao do Técnico, tdo necessarias quanto
as aulas tedricas.

Em relagdo ao questionamento sobre a
continuidade dos estudos, apenas 37% estao

participando de curso de aperfeicoamento ou
atualizagao profissional.

Grafico 13 — Educacao continuada

VOCE PARTICIPOU OU ESTA PARTICIPANDO DE CURSO
DE APERFEICOAMENTO OU DE ATUALIZACAO?

26-37%—-Sim

B ++-63%-Nao

Fonte: Dados da pesquisa, ano 2012 e 2013.

Mas quando se refere ao Curso Superior, a
maioria 57%, estdo cursando ensino superior,
como percebemos no grafico a seguir:

Grafico 14 — Continuidade dos estudos em nivel superior

VOCE ESTA CURSANDO ENSINO SUPERIOR?

57%

40 -57%—-Sim

B z0-43%-nzo

Fonte: Dados da pesquisa, ano 2012 e 2013.
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Vimos anteriormente que a maioria dos
egressos Nao esta trabalhando na drea e acima
verificamos que a maior parte dos participan-
tes da pesquisa estd cursando ensino superior,
assim podemos concluir que o egresso que
continuou os estudos ndo esta exercendo a
profissdo, o que pode ter varios motivos, como
a localizagcao da Universidade ou Instituicao de
Ensino Superior, a inviabilidade de trabalhar e
cursar a universidade.

Também foi possibilitado aos egressos
sugerir melhorias para o curso caso entendesse
necessario, assim foi efetuada a seguinte per-
gunta: Se vocé entende que o Curso Técnicoem
Agropecudria nao estd atendendo plenamente
as necessidades do Mundo do Trabalho, quais
S3a0 as suas sugestdes para a melhoria?

Muitos participantes contribuiram com
sugestdes, as quais sdo apresentadas no quadro
a seguir, por categorias analiticas:

Quadro 1- Sugestdes para aperfeicoar o Curso
1) Préticas
2) Revisao/Incluséo de disciplinas
3) Palestras
4) Entrevista para selegéo
5) Capacitagao de professores

6) Discriminagdo da mulher

Fonte: Dados da pesquisa, ano 2012 e 2013.

Entre as sugestdes dos participantes da pes-
quisa esta a necessidade de mais visitas técnicas,
em empresas e propriedades, e aulas praticas
(identificagdo de doengas, plantas concorrentes
e seus respectivos métodos de controle; manejo;
mecanizagao, aplicagao de agrotéxicos, semea-
dura, topografia), assim criou-se a categoria Pra-
ticas. A revisao/inclusdo de disciplinas também
foi objeto de sugestdo, os egressos citaram as
seguintes disciplinas: graos e armazenamento;
metodologia cientifica; tecnologia de aplicacdao
de defensivos agricolas; insercdo de moto bomba
e geradores movidos a combustivel; e alguns
melhoramentos no curso como atividades foca-
das em vendas e comercializagao de produtos;
aprofundamento dos conteldos abordados
no curso; e distribuicdo do percentual de aulas

praticas entre pecudria e agricultura.
Também foi citado pelos participantes a
necessidade de palestras sobre a realidade dos
produtores rurais e do trabalho no campo e
guanto as exigéncias do mundo do trabalho.
Podemos concluir que esta dificuldade seja
sentida com mais intensidade pelos alunos
gue nao possuem vivéncia com o meio rural,
por nunca ter residido no interior, ou ndo ter
familiares que residam no campo. Nesse sentido

Coelho e Rech (2010, p. 17) ensinam:
o Técnico Agricola pode ser descrito como um
profissional habilitado, conhecedor da realidade
técnico-produtiva do meio rural, buscando, assim,
sua realizagdo profissional junto com a promogdo
do bem-estar da comunidade rural, bem como

a elevagdo de seu padréo de vida.

Assim podemos constatar a importancia do
profissional conhecer o meio rural e como esta
estruturado, pois dessa forma podera contribuir
com técnicas e conhecimentos para sua trans-
formacao, como também o conhecimento sobre
0 que o mundo do trabalho estd exigindo dos
profissionais, buscando o aperfeicoamento no
gue for necessario para o sucesso na carreira
escolhida.

Entre as categorias também estd entrevista
para selecao, tendo em vista que os egressos
mencionaram a necessidade do processo sele-
tivo conter entrevista com os candidatos, para
verificar o perfil para drea do técnico agricola.

A capacitagcdo dos professores para pesquisa,
mestrado e o doutorado, foi outra sugestao dos
participantes da pesquisa, bem como a capa-
citagcdo didatica.

Outra categoria analitica é a discriminagao
da mulher, tendo em vista que entre os rela-
tos dos egressos estd a dificuldade da mulher
encontrar trabalho na area. Em relagdo as difi-
culdades encontradas pelas mulheres na busca
pelo exercicio da profissao, pode ser encontrado
ainda tendo em vista um possivel preconceito
entre o trabalho do homem e da mulher no
exercicio de algumas profissdes. Nesse sentido
Hannickel (2004, p. 17) salienta: “O fato é que,
apesar de todos os avangos conquistados no
decorrer das Ultimas décadas, as mulheres
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continuam sentindo os efeitos do preconceito
em sua caminhada pelo mundo do trabalho e
é bom que elas estejam preparadas para saber
administrar essa “dificuldade”.” Portanto, perce-
bemos que as mulheres formadas no Técnico
em Agropecudria podem sentir dificuldades,
mas devem justamente buscar o conhecimento
e vencer os obstaculos.
A autora supracitada também faz a seguinte
observacgao:
Especialmente na ultima década, houve um
crescimento na valorizagao dos tragos pessoais
do ser humano, independente do género a que
ele pertence, isto é fato. E fato também que as
mulheres estao assumindo cada vez mais car-
gos e profissdes que antes eram exclusivamente
ocupados por homens e vice-versa Hannickel

(2004, p. 20).

Assim, pode ser que o Técnico em Agro-
pecuaria seja um curso que desperte maior
interesse aos homens, pelo fato do tipo de
trabalho a ser efetuado pelo profissional, no
entanto o publico feminino precisa ter bem claro
gue qualqguer profissdo pode ser exercida pela
mulher, e quando sentir alguma dificuldade
precisa ter discernimento, for¢ca de vontade, e
enfrentar com conhecimento técnico e pratico,
demonstrando que é capaz de atuar na area.

Anteriormente comentamos sobre as difi-
culdades de conhecimento pratico que os
egressos citaram nas suas respostas, também
sobre o resultado da pesquisa sobre as aulas
praticas, em que os participantes responderam
que as aulas praticas realizadas no decorrer do
curso nao foram suficientes para o desenvolvi-
mento das competéncias profissionais. E acima
identificamos nas sugestdes dos egressos, a
percepcao deles quanto a necessidade de mais
aulas praticas para atender as necessidades do
profissional.

E importante que seja pensado ha possibili-
dade de mecanismos que possam oportunizar
maior interagao dos alunos com os produtores
e com o meio rural.

A presente pesquisa revelou alguns dados
semelhantes com os resultados encontrados em
trabalhos realizados, Carvalho (2006) e Freitas

(2007), os quais sao pesquisas semelhantes a
esta, pois os estudos buscavam analisar o pro-
fissional diante das exigéncias do mundo do
trabalho, as atividades que estao desenvolvendo
em seu trabalho, a importancia dos conteddos
e praticas para a formagao, a remuneragao
mensal, a educagao continuada, a qualidade do
curso e competéncias desenvolvidas, e suges-
tées quanto a formagao e melhorias no curso. Os
resultados revelaram que algumas disciplinas
precisam ser inseridas, outras necessitam de
adaptagdes, e acréscimo de alguns conteu-
dos, a necessaria inclusdo de maior ndmero
de aulas praticas e expositivas, e qualificagao
dos professores. Assim, também, entendemos
gue algumas questdes do curso precisam ser
melhoradas, e outras estdo com uma boa estru-
tura, podendo continuar da maneira que estao
sendo conduzidos.

Entre as sugestdes também encontramos
elogios e agradecimentos a Instituicao e ao
curso como um todo, pois de acordo com os
egressos, o curso trouxe ao formado a oportu-
nidade de crescimento como pessoa e como
profissional.

CONSIDERA(;@ES FINAIS

A pesquisa efetuada demonstrou que os egres-
sos do Curso Técnico em Agropecudria dos anos
de 2010 e 2011 na sua trajetdria profissional, em
sua maioria ndo estao trabalhando na area de
sua formacdo, sendo que a causa principal é
porque continuaram os estudos.

Os egressos que estdo exercendo a profis-
sdo tém como local de trabalho, a maioria em
outra cidade, e a maior parte deles encontrou
dificuldades no exercicio da profissao. Os con-
teudos trabalhados durante o curso atenderam
as necessidades profissionais exigidas pelo
Mundo do Trabalho, e as aulas praticas nao
foram suficientes para o desenvolvimento das
competéncias profissionais.

Interessante que os egressos ndo demoraram
muito tempo para encontrar trabalho na sua
area, grande parte conseguiu éxito logo apds
formado no curso, e a maioria recebe entre 1a
3 salarios minimos como remuneragdo mensal.
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Assim, a pesquisa possibilitou conhecer
a realidade dos egressos em sua busca pelo
trabalho, e percebemos que os resultados se
assemelham com aqueles que foram encon-
trados nas pesquisas elaboradas por outros
autores, conforme citado no referencial tedrico.

E importante que as escolas, e mais
precisamente as escolas técnicas, criem formas
de acompanhar seu ex-aluno, o estudante
gue obteve a tdo sonhada formacdo naquele
educandario, verificar se o curso oferecido
estd dando suporte intelectual e pratico para

REFERENCIAS

enfrentar a concorrida disputa pelo emprego, se
o conhecimento adquirido no curso é suficiente
para transformar em bom profissional, com as
caracteristicas que o Mundo do Trabalho exige.

Muitos estudos podem ser realizados a partir
dessa pesquisa, para o desenvolvimento dos
cursos oferecidos pela Instituicao, na busca da
formacgao de um profissional qualificado, com
conhecimento suficiente para adquirir emprego,
e efetuar um otimo trabalho, se destacando e
levando o nome da Instituicdo em seu caminho
profissional.
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SEXUALIDADE, DSTS, DROGADI(;AO

E EXPECTATIVAS DE VIDA:!

PERFIL E IMAGINARIO DE ALUNOS DO
CAMPUS ALEGRETE DO IF FARROUPILHA

INTRODUGAO

A complexidade e a singularidade do objeto de
estudo, nas ciéncias sociais € humanas, devido
as limitagdes espago-temporais dos estudos
realizados, se constituem na principal dificul-
dade para a producdo cientifica nessa area do
conhecimento, pois o resultado de uma pesquisa
dificilmente podera ser generalizado a todos
0s casos semelhantes. No entanto, a pesquisa
realizada in loco se torna uma importantissima
referéncia para a intervencao social, na medida
em que se constitui no conhecimento da singu-
laridade da realidade social ou no conhecimento
de suas especificidades.

Assim, a pesquisa ora realizada, tem como
fungao, primordialmente, buscar informacdes
sobre a realidade dos alunos do Campus Ale-
grete, para subsidiar, principalmente, agcdes pre-
ventivas na area da salde e na area educacional.

Os adolescentes sao extremamente vulne-
raveis pelas caracteristicas préprias da idade,
pela inexperiéncia em lidar com os proéprios
sentimentos e com os dos(as) parceiros(as). De
modo geral, necessitam de informacgdes que
auxiliem na adogao de comportamentos que
conduzam a pratica sadia da sexualidade e que
previnam a contaminagao por DSTs, a gravidez
nao planejada ou a adog¢do de comportamentos
de risco associados ao consumo de drogas licitas
ou ilicitas.

Edison Gonzague Brito da Silva'

A vulnerabilidade pode ser compreendida
como um conjunto de fatores de natureza bio-
l6gica, epidemioldgica, social e/fou cultural, que
amplia o risco de uma pessoa ou populagao ser
contaminada por uma determinada doenca ou
adquirir um determinado comportamento que
possa provocar danos nocivos para si efou para o
meio social. A falta de acesso a agdes e servicos
de saude e educagao é considerada um fator de
ampliacdo da vulnerabilidade.

Um desses comportamentos aos quais os
jovens sao vulneraveis € a gravidez precoce, que
tem sido objeto de varias investigagdes pelas
repercussdes que impde a jovem mae, principal-
mente as de ordem psicoldgica e social, trazendo
responsabilidade precoce, alto indice de evasao
escolar, falta de estrutura familiar para a crianga
que chega e redugao das chances de realizagao
profissional.

No Brasil segundo dados do Ministério da
Saude a gravidez na adolescéncia atinge o indice
de 22%. O numero é alto e merece atengao dos
pais, jovens, educadores e profissionais da saude,
em fungao das consequéncias de uma gravidez
indesejada (YAZLLE, 2006).

As principais causas de gravidez na adoles-
céncia incluem: o inicio precoce da atividade
sexual nao protegida, a falta de orientacao e
de conhecimento dos métodos anticoncep-

1 Graduado e Mestre em Filosofia; Docente do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha | e-mail: edison.brito@

iffarroupilha.edu.br
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cionais, a necessidade de testar a capacidade
reprodutiva, o status social nas camadas menos
favorecidas, a auséncia de um projeto de vida e
a baixa autoestima.

Por outro lado, segundo o relatério da Coor-
denacdo Nacional DST/AIDS (2005) do Ministério
da Saude, nos Ultimos anos, a faixa etaria com
maior incidéncia de soro positivo é de jovens
entre 13 e 19 anos, que representam 15,2% dos
casos notificados de AIDS no Brasil no periodo
de 1980 a 2004. A redugao da idade de iniciagao
sexual é, provavelmente, uma das causas deste
fendmeno.

O comportamento impulsivo na adolescén-
cia é apontado por especialistas como uma
das causas da intensificagao destes dois pro-
blemas sociais, gravidez indesejada e aumento
da contaminacgao por HIV, em fungao da neces-

|n

sidade “cultural” das adolescentes em agradar
0 parceiro, o que as leva a nao saber negociar
0 uso de preservativos, temendo uma rejeicao
do parceiro.

Pesquisas realizadas em Uruguaiana, RS
(BRITO DA SILVA, et. al. 2007) e (BRITO DA SILVA,
HERMANN e MULLER, 2010), situada a 150 km da
cidade de Alegrete, revelam que entre os fatores
ligados a gravidez na adolescéncia, esta a gra-
videz precoce da mae. Comparando os indices
entre jovens sem histdrico de gravidez e com
histérico de gravidez na adolescéncia, percebe-se
que o indice de gravidez na adolescéncia das
maes das meninas com histdrico de gravidez é
20% maior o das jovens sem histdrico de gravidez.
Do mesmo modo, as meninas com histdrico de
gravidez tém uma influéncia menor da familia
e da escola no esclarecimento de assuntos rela-
cionados a sexualidade, buscando informacdes
com “amigas”. Também tiveram iniciagao sexual
precoce, 45% antes dos 14 anos de idade (35%,
antes dos 12 anos e 10% dos 12 aos 14 anos).

Outro fator que tem preocupado os especia-
listas da area da saude é a drogadigao na ado-
lescéncia, principalmente as chamadas drogas
licitas, como o tabaco e o dlcool. Embora os indi-
ces de tabagismo tenham declinado nos ultimos
anos, principalmente com a adogdo de medidas
relacionadas a prevengdo, como a proibicdo de
comerciais na televisdo, a proibi¢cdo do fumo

em locais fechados e, atualmente, a gradual
elevacdo do valor dos cigarros, o gue tornou o
tabaco démodé entre os jovens, os indices de
consumo de alcool tém crescido, mesmo com
a proibicao legal.

Conforme Pechansky, Szobot e Scivoletto
(2004) o uso de alcool ou outras substancias
psicoativas (SPA) na adolescéncia esta associado
a comportamentos de risco, morte violenta,
gueda no desempenho escolar, dificuldades
de aprendizado, prejuizo no desenvolvimento
e estruturacao das habilidades cognitivo-com-
portamentais e emocionais.

Segundo os autores, citando a American
Academy of Pediatrics, o envolvimento do
adolescente com SPA obedece seis estagios:

abstinéncia, uso experimental/recreacional (em
geral limitado ao alcool), abuso inicial, abuso,
dependéncia e recuperagao. Conforme esta
classificagdo é interessante, pois contempla
caracteristicas da adolescéncia: a experimentagao
de SPA, dentro de certos padrdes, pode ser con-
siderada uma conduta normal neste periodo de
desenvolvimento, no qual o jovem percorre outras
experimentagdes, como a da sexualidade. Sabe-
-se, por exemplo, que a maioria dos adolescentes
gue experimentam uma substancia de abuso
nao se tornard um usudrio regular da mesma.
Também, esta classificagcdo permite o diagnds-
tico de abuso inicial quando pequenos prejuizos
comegam a emergir, como um pior desempenho
escolar por estar sofrendo dos efeitos posteriores
a um abuso de alcool (PECHANSKY; SZOBOT;
SCIVOLETTO, 2004).

Conforme os autores, a facilidade de acesso
ao alcool, devido a aceitacdo social dessa SPA,
faz com que as consequéncias do uso de alcool
por adolescentes sejam mais perniciosas para
a sociedade que o uso de outras drogas, na
medida em que ele estda mais associado a
morte do que todas as substancias psicoati-
vas ilicitas em conjunto. Nesta linha, o alcool
também estd associado a violéncia sexual, tanto
para o agressor quando para a vitima; ao sexo
inseguro (gravidez e contaminagao por DST);
a problemas cognitivos e no desenvolvimento
de habilidades mentais; ao desenvolvimento
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de psicopatologias. Por outro lado, quanto mais
precoce o uso e 0 abuso do consumo de alcool
por um individuo, mais predisposi¢ao para a
dependéncia desta SPA na vida adulta.

Sobre os indices de disseminag¢ao do uso de
alcool no Brasil Pechansky, Szobot e Scivoletto
(2004), citando o | Levantamento Domiciliar
sobre o0 Uso de Drogas Psicotrépicas no Brasil
(2001), indicam que a prevaléncia é de 48,3%
entre jovens de 12 a 17 anos, sendo que entre
estes jovens a prevaléncia de dependéncia de
alcool foi 5,2%.

O V Levantamento Nacional sobre o Con-
sumo de Drogas Psicotrépicas entre Estudan-
tes do Ensino Fundamental e Médio, realizado
pelo Centro Brasileiro de Informacgdes sobre
Drogas (CEBRID), em 2004, indicou que 62,2%
dos jovens ja haviam consumido alcool na vida,
24,9% tabaco e 22,6% outras drogas. Neste
mesmo estudo, 12,6% dos jovens de 10 a 12 anos
j@ haviam consumido outras drogas psicotro-
picas além do alcool e o tabaco.

Na tabela a seguir, podemos observar os
dados do mesmo estudo relacionados a Regiao
Sul do Brasil.

Tabela 1- Uso SPA por estudantes do Ensino Funda-
mental e Médio das Redes Municipal e Estadual de
Ensino da Regido Sul

Tipos de uso?

Drogas Na vida | No ano n’;léos Frequente peUssa(t)io
Maconha 85 6,5 4.3 1.1 08
Cocaina 1.7 16 10 0,1 0,1
Crack 1,1 09 0,6 0,2 0,1
Anfetaminicos 4,1 3,7 2,0 04 03
Solventes 12,7 12,0 v 08 056
Ansioliticos 4,2 37 2,2 04 03
Anticolinérgicos 06 05 04 01 00
Barbituricos 08 07 05 01 01
Energéticos 16,6 - - - -
Eg?sl de uso? 21,6 189 135 29 2,1
Tabaco 27,7 16,5 10,1 4,6 &8
Alcool 67,8 66,5 46,3 129 6,8

2 As porcentagens representam os dados expandidos.
3 Tipos de uso exclui tabaco e alcool.

Fonte: V Levantamento Nacional sobre o consumo de Drogas Psico-
trépicas entre Estudantes do Ensino Fundamental e médio da rede
publica de ensino nas 27 capitais brasileiras — 2004.

Pelos dados da tabela, observa-se que a
experimentagao de alcool e tabaco é mais de
cinco pontos percentuais na Regido Sul que
o aferido no Brasil. Outras pesquisas ja tém
apontado esta tendéncia no sul do Brasil, onde,
culturalmente o uso de alcool, principalmente,
tem uma aceitagdo social maior que no restante
do pais.

Por outro lado, conforme os dados da mesma
pesquisa apresentados na tabela a seguir, a
experimentacao de alcool, tabaco e outras
drogas, sdo maiores entre as meninas, mais de
cinco pontos percentuais para alcool e tabaco, e
quase trés pontos para as outras drogas. Obser-
vando os dados da Tabela 2, pode-se verificar
que, aos doze anos de idade, quase 50% dos
jovens entrevistados ja haviam experimentado
bebidas alcodlicas. Os indices de experimen-
tagao das SPA aumentam conforme a idade.

Tabela 2 - Uso SPA por estudantes do Ensino Funda-
mental e Médio das Redes Municipal e Estadual de
Ensino da Regido Sul - Sexo e Idade

) . - 10a12 13a15 16a18 | >18
Tipo  Masculino Feminino
anos anos anos | anos
Alcool 66,2 70,3 44,5 76,8 87,0 88,2
Tabaco 24,2 31,5 6,2 31,6 455 59,6
Outras | 501 | 230 | 96 227 | 338 434
drogas

Fonte: V Levantamento Nacional sobre o consumo de Drogas Psico-
trépicas entre Estudantes do Ensino Fundamental e médio da rede
publica de ensino nas 27 capitais brasileiras — 2004.

Os dados das pesquisas aqui apresentadas
indicam que as questdes relacionadas a adoles-
céncia exigem atengdo da escola, no sentido de
acdes de intervencgao social, visando minimizar
possiveis consequéncias danosas a vida dos
préprios jovens, que se encontram em fase
de formacao. Como se observa, a gravidez na
adolescéncia e a contaminagao por DST, estao
a exigir programas de educagao sexual bem
estruturados, como fonte de disseminacgdo de
informacdes para a pratica segura da sexuali-
dade. Por outro lado a experimentagao e o uso
de SPA é disseminado entre jovens brasileiros e,
em especial, na Regido Sul do Brasil, 0 que tam-
bém coloca estes problemas no centro de agdes
educativas e preventivas por parte da escola.
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Neste contexto de andlise a pesquisa Sexua-
lidade, DST, drogadigdo e expectativas de vida:
uma caracterizagdo do perfil e do imagindrio
dos alunos do IF Farroupilha, Alegrete tinha
como escopo o perfil e o imaginario dos jovens
estudantes do Campus Alegrete, do Instituto
Federal Farroupilha. Assim, a populagado investi-
gada foram os estudantes pré-adolescentes ou
menores de 15 anos, e os adolescentes ou jovens,
gue sado os situados na faixa etdria dos 15 aos 24
anos, conforme o critério adotado pela UNESCO.
A pesquisa teve como objetivo caracterizar o
perfil dos estudantes no que diz respeito as
informacdes, opinides e comportamentos rela-
cionados a sexualidade, as DSTs/AIDS e a dro-
gadigao. Do mesmo modo, identificar aspectos
do imaginario ligados as expectativas de vida,
tanto no sentido existencial, como profissional
e relacionar tais aspectos com o curso escolhido
na instituicao.

MATERIAIS E METODOS

A pesquisa foi realizada através de metodologia
guanti-qualitativa, emn campo. A coleta quanti-
tativa foi realizada através da aplicagdo de um
instrumento de coleta de dados, contendo 35
(trinta e cinco) questdes objetivas e duas descri-
tivas. Foram aplicados 267 (duzentos e sessenta
e sete) questionarios, conforme a amostragem
calculada, por género e idade, tendo por base
o nUumero de estudantes matriculados, e os
respectivos estratos, fornecido pelo setor de
Planejamento e Pesquisa do Campus Alegrete.
As questdes foram tabuladas e as informacgdes
foram organizados em tabelas com dados
absolutos e percentuais, de forma a possibilitar
uma maior visualizagdo e comparagao entre os
diferentes estratos pesquisados.

A analise quantitativa caracterizou o perfil
dos estudantes através da analise descritiva dos
dados coletados, a partir dos quais, procedeu-se
a analise qualitativa que realizou uma interpre-
tagao dos dados apurados para aprofundar o
conhecimento em relacéo as questdes/temas
objetos de estudo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

CARACTERIZA(;AO SOCIOECONOMICA

Do ponto de vista socioeconémico, conforme
os dados da pesquisa, a maioria dos jovens
sao de familia com renda de até trés salarios
minimos, ndo recebedoras do bolsa familia. A
religiao predominante € a catdlica. Os jovens
pesquisados, consideram a formalizagdao do
casamento importante e declaram que os
responsaveis por eles sao o pai e a mae (57%)
e que os pais sao casados (58,5%).

Quando perguntados sobre a pessoa da
familia que mais o entende, os jovens declara-
ram serem os pais, Na seguinte proporcdo: para
0s Meninos, o pai 39,1%, para as meninas, a mae
53,1%. A maioria, 90,7% declarou que tem um
bom relacionamento com a familia.

SEXUALIDADE

A descoberta e a vivéncia da sexualidade sdo
caracteristicas fundamentais da adolescén-
cia. Nesta fase, entender e orientar os medos,
anseios e dUvidas dos jovens pode significar a
diferenca para uma vida adulta saudavel, na
qual a sexualidade contribua para a realizagao
pessoal e do parceiro ou parceira.

Ao falarmos de sexualidade a primeira
ideia que vem a cabeca é o ato sexual, mas a
sexualidade humana é um fendmeno muito
mais amplo e complexo que a mera cépula, em
sentido bioldégico, que, neste caso, tem fins uni-
camente reprodutivo. Conforme Castro (2004,
p. 29), a sexualidade

é uma das dimensdes do ser humano que
envolve género, identidade sexual, orientagao
sexual, erotismo, envolvimento emocional entre
duas pessoas, amor e reprodugao. Geralmente
é experimentada ou expressa em pensamento,
fantasias, desejos, crencgas, atitudes, valores,

atividades, praticas, papéis e relacionamentos.

Ou seja, a sexualidade ndo se refere somente
a capacidade reprodutiva do ser humano, pois
envolve, além dessa, a histéria pessoal, o corpo
e a forma como as pessoas se relacionam com
ele, os costumes, as relagdes afetivas, o prazer.
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Tudo isso, envolvido pelas peculiaridade cultu-
rais, tais como tabus, interdi¢des, imposicdes e
comportamentos socialmente esperados.

Sobre os jovens pesquisados, um dado extre-
mamente relevante e que esta de acordo com
outras pesquisa realizada (BRITO DA SILVA, et.
al.2007) diz respeito a quem os orienta em rela-
¢do a sexualidade, no grafico a seguir, pode-se
observar os indices gerais.

Grafico1- Quem orientou sobre sexualidade
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Observa-se visualmente no grafico a impor-
tancia dos “amigos” e “amigas” como os grandes
orientadores dos jovens quando o assunto é
sexualidade, principalmente os meninos, ja
gue as meninas também colocam a figura da
mae em igual proporgao. Os meninos indicam
ainda outras fontes, como a Internet, como ori-
gem das informacdes recebidas. Mais adiante
serado feitas consideragdes sobre esses dados,
gue, combinados com a questdo relacionada a
duvidas sobre sexualidade, possibilitam avaliar
estratégias de agdes a serem encaminhadas
para o atendimento dos anseios dos jovens.

Os jovens declararam ainda que consideram
a virgindade importante, mas somente 15%
defendem a ideia de que devem esperar o casa-
mento. Outro fator determinante da descoberta
e da pratica da sexualidade na adolescéncia é a
masturbacado. Os primeiros estudos cientificos

sobre esta pratica foram realizados pelo polé-
mico zodlogo norte americano Alfred Charles,
que, em 1948, publicou os primeiros dados
estatisticos sobre o comportamento sexual de
casais. De acordo com as pesquisas do estu-
dioso, praticamente a totalidade da populagao
masculina (96%) e 75% da populagdo feminina
adulta estudada, praticava eventualmente ou
frequentemente a masturbacao.

No Brasil, estudos realizados em ambito
nacional em 1998 e 2005, mostram uma alte-
racao bastante grande de mentalidade em
relagdo ao assunto. Conforme o estudo de
Aranha, Bastos e Paiva (2008) o apoio a mas-
turbagao masculina passou de 41,7% em 1998,
para 56,3% em 2005 e a feminina de 359% para
54.3%, respectivamente. Os dados revelam uma
evolugdo da aceitagao desta pratica sexual e
uma aceitagao em relagdo ao comportamento
no sexo feminino, ja que os indices sao quase
iguais para os dois sexos.

No estudo realizado no Campus Alegrete,
observa-se que a pratica da masturbagdo ainda
é um tabu quando relacionado as meninas,
na medida em que 63% entendem a pratica
como errada e ndo deve ser praticada. Somente
3% das meninas entendem esta pratica como
plenamente normal e 34% a aceitam parcial-
mente. Somados os indices, 37%, observa-se
que a aceitacao da pratica da masturbacao se
da por pouco mais de um terco das meninas
entrevistadas. Entre os meninos, no entanto,
0s numeros se invertem, pois somente 20%
reprovam a pratica, 65% aprovam parcialmente
e 15%, plenamente. Ou seja, ha uma aceitagao
da pratica por 80% dos entrevistados.

Outro fator fundamental da sexualidade
na adolescéncia € a iniciagao sexual. Estudos
realizados em Portugal por Souza et al. (2003)
apontam para a precocidade da iniciagdo sexual
naguele pais. Nos estudos realizados 37% das
meninas tiveram a primeira relagao antes dos 14
anos de idade. Somados aos indices das outras
idades, conforme Souza et al,, a iniciagao sexual
se d3, predominantemente, até os 16 anos de
idade (87%). No grafico a seguir sdo apresen-
tados os dados da pesquisa.
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Grafico 2 - Idade da primeira relagdo sexual — meninas

IDADE DA PRIMEIRA RELAGAO SEXUAL
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Fonte: O autor

Os indices verificados sobre a idade da pri-
meira relagao sexual ndo se diferenciam muito,
pois 84% das meninas declaram acontecer entre
0s 12 e 0s 16 anos, sendo os indices por faixa
etdria os seguintes entre: 12 a 14 anos, 40%; 15
a 16 anos, 44%. Observa-se pelos dados da pes-
guisa que entre as jovens estudantes ha uma
tendéncia ja verificada em outras pesquisas,
de diminuicdo da idade de iniciagao sexual. Os
indices, “menos de 12 anos” e “mais de 18 anos”,
nao receberam indicagao.

Sobre a pratica da sexualidade, observa-se
gue se mantém a cultura de estimulo aos indivi-
duos do sexo masculino, pois 49% dos meninos
declararam que os meninos sdo estimulados
pelos pais. Do mesmo modo, 46% das meninas
afirmam que somente os meninos sdo incenti-
vados. As meninas declararam ainda, 46%, que
ndo sdo estimuladas a pratica da sexualidade.

Quando o assunto é duvidas sobre sexua-
lidade, mais uma vez os “amigos” sdo os mais
consultados. Goldeberg et al. (2001) em pes-
quisa analoga, indicam que os amigos sdo
0s grandes responsaveis para dirimir ddvidas
sobre assuntos envolvendo a sexualidade. No
estudo realizado em cidade do interior de Sao
Paulo, os indices para as meninas e meninos

sao respectivamente: a familia 44,9% e 34,6%,
e amigos 23,6% e 28,3%. A escola, na figura dos
professores, aparece com os indices de 7,2% e
5,6%. No grafico a seguir & possivel visualizar as
indicacdes de meninos e meninas pesquisados
sobre com quem conversam guando tem duvi-
das sobre o assunto.

Grafico 3 - Quem consulta quando tem duvidas sobre
sexo
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Fonte: O autor.

Entre os meninos, embora a figura do pai
aparegca com 25% das indicagdes, os “amigos”
sao os grandes consultados, com 36%. Entre
as meninas os indices sao iguais, 41% para as
amigas e as mades, configurando uma maior
abertura das meninas, com as maes, quando
0 assunto é sexo. Nas duas situagdes, a figura
da escola, representada pelos professores, ndo
receberam nenhuma indicagao. Este dado é
sintomatico de uma situagao comum a outras
pesquisas realizadas, que mostra que a escola
ndo é capaz de informar os estudantes sobre
tais assuntos.

No grafico 4, a seguir, estes dados sdo cor-
roborados. Nele sdo apresentados os dados
referentes a percepcao dos jovens sobre a for-
macdo recebida na escola. Os indices nao se
diferenciam muito entre meninos e meninas.
Quase um terco dos jovens afirma nunca ter
recebido orientagdo sexual na escola. Dois tercos
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afirmam que as vezes. Estas informacgdes, refor-
¢am o que acima se disse que a escola ndo tem
sido efetiva na vida dos jovens, para disseminar
informacdes sobre sexualidade e DSTs.

Grafico 4 — Percepgdo sobre orientagao sexual na escola

ORIENTAGAO SEXUAL NA ESCOLA

29% — Nunca

3% - Frequentemente
. 68% — As vezes
Fonte: O autor.

Assim, considerando que a orientagao sobre
sexualidade também é realizada, predominan-
temente pelos “amigos” e que, em geral, os
amigos dos referidos jovens, tem a mesma faixa
etaria, portanto, quase as mesmas fontes de
informagao ou “desinformacao”, as atividades de
formacgao na area de orientagao sexual devem
considerar necessariamente a formacao de
jovens préoximos aos jovens. Ou seja, a disse-
minagado de informagdes sobre sexualidade, no
ambito escolar, necessita do apoio de jovens
gue estejam inseridos no contexto dos préprios
jovens.

Sobre os medos na pratica do sexo ha uma
posicao bem diferenciada sobre o que os
meninos pensam das meninas e vice-versa, e
sobre os medos de cada género. As meninas
centram seus medos em engravidar, 68%, e
contrair doencas sexualmente transmissiveis,
18%, conforme grafico 5. No entanto, na visdo
dos meninos, o que mais deveria preocupar
as gurias, além da gravidez, 38,2%, deveria ser

o fato de “ficar falada” na sociedade, item que
recebeu quase 30% das indicagdes. Estes dados
revelam concepcdes diferentes sobre a pratica
da sexualidade entre os sexos, nesta faixa etaria,
pois enquanto a preocupacao das meninas esta
vinculada a possiveis consequéncias negati-
vas da pratica do sexo, os meninos ainda tém
uma visdo conservadora sobre a sexualidade
feminina, ao, de certa forma, recriminarem tal
pratica. O quesito “medo de ficar falada” foi
colocado no questionario, justamente para
“medir” o grau de aceitagao da pratica do sexo,
nesta faixa etaria.

Grafico 5 - Medos das meninas em relagdo a pratica
sexual
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Esta interpretacdo de certa forma é corro-
borada com as respostas da questdo seguinte:
0 que os guris tém mais medo (grafico 5). Na
visdo masculina, o maior medo estd em nao
conseguir bom desempenho sexual na relagao,
item que aparece com 43% das indicagdes, e
em segundo lugar a gravidez da menina, com
25%. As meninas tém uma visdo semelhante
em relagao aos guris, somente invertendo os
indices, que aparecem com 28% e 50%.
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Grafico 6 - Medos dos meninos em relagao a pratica
sexual
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Os dados destas duas questdes, graficos
4 e 5, analisados em conjunto revelam ainda
uma visdo um tanto machista, por parte dos
guris, sobre a pratica da sexualidade feminina,
gue se comprova pelo preconceito que aparece
sobre a pratica da sexualidade das meninas e
na preocupacdo de comprovar a masculinidade,
no medo de nao falhar sexualmente.

DOENCAS SEXUALMENTE
TRANSMISSIVEIS

Um dado preocupante da pesquisa é a pouca
atencgdo dos jovens com as doengas sexual-
mente transmissiveis, principalmente a AIDS,
na medida em gue apenas 18% das meninas
e 7% dos meninos tém este medo, conforme
pode-se verificar nos graficos 4 e 5. Os indices
gerais dos dois grupos somados, nao chega
a 10%. Pesquisas e dados epidemiolégicos do
Brasil ttm apontado para um afrouxamento da
consciéncia dos jovens sobre o perigo das DST,
em especial a AIDS e um aumento da incidén-
cia em jovens com menos de 19 anos (PAIVA;
PERES; BLESSA, 2002). Conforme o Boletim
Epidemioldégico 2011 do Ministério da Saude,
os indices tém aumentado entre jovens de 13 a

19 anos, principalmente entre as mulheres. Con-
forme o boletim, os dados indicam que embora
0s jovens demonstrem elevado conhecimento
sobre prevencgao da AIDS observa-se uma ten-
déncia de crescimento da contaminagao por
HIV. (BRASIL, [201]).

Ressalta-se, porém, como dado positivo da
pesquisa a questao relacionada ao comporta-
mento na escolha do parceiro e a questao do
uso de preservativos. Os jovens dos dois sexos
indicaram que a escolha do parceiro é extre-
mamente importante, os meninos 67% e as
meninas quase 97%. Na questdo que pergunta
se considera importante a escolha do parceiro
foi colocado o quesito deixo a vida me levar.
Em outras pesquisas realizadas, com jovens de
menos idade, este quesito recebeu quase 30%
de indicagdes (BRITO DA SILVA et al., 2009). Nos
indices s6 aparecem entre 0s meninos e sao
insignificantes, o que pode indicar que este-
jam dentro da margem de erro da pesquisa. Os
dados revelam uma maior responsabilidade em
relacdo a pratica da sexualidade entre os jovens
do Campus Alegrete, pois aliado a este, apenas
28% dos meninos afirmaram que sé sao seletivos
em relagao a escolha da parceira as vezes, ou
seja, dois tergos afirmaram serem seletivos.

Do mesmo modo, os jovens entendem que
0 preservativo é seguro, 90% e 84%, e que deve
ser usada como método contraceptivo, 69% e
62%. No grafico 7, a seguir, pode-se observar as
ideias dos jovens sobre o uso de métodos con-
traceptivos. Percebe-se, pelos dados, um total
desconhecimento sobre preservativo feminino
e dispositivos intrauterinos, na medida em que
estes métodos nao apareceram em nenhuma
indicagdo.

Sobre o comportamento sexual considerado
seguro, no entanto, os nUmeros nao sao tao
cuidadosos. Mais de 35% dos meninos e 28% das
meninas afirmam que os jovens deixam de usar
preservativo depois de confiar no parceiro(a), o
gue é um dado extremamente subjetivo, que
indica que o comportamento de risco acontece
apds 0s jovens se sentirem seguros em relagao
ao parceiro. A segurancga, relacionada a pratica
sexual, geralmente estd ligada a questdo da
fidelidade no relacionamento, que por sua vez,
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se refere ao relacionamento que o jovem se
encontra no momento. Assim, ndo é conside-
rado no conceito de seguranga, 0s parceiros
das relagdes anteriores dos jovens e a cadeia
de relagdes que elas implicam, principalmente
porque nesta cadeia muito facilmente pode
estar presente jovens com comportamento
de risco. Nesta questao, ainda, os meninos sao
mMuito menos cuidadosos, pois mais de 32% tam-
bém indicaram que os jovens deixam de usar
preservativos depois de algumas transas. As
meninas, por outro lado, quase 60% indicaram
gue os jovens nunca deixam de usar.

Grafico 7 — Que preservativo utilizar para prevenir a
gravidez
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Fonte: O autor.

Sobre a possibilidade de uma gravidez na
adolescéncia, embora a maioria concorde que a
responsabilidade é de ambos, 62% dos meninos
e 93% das meninas tém este entendimento, 31%
dos meninos afirmaram gue a responsabilidade
€ somente das meninas. Ou seja, um terco dos
meninos ainda entende que a responsabilidade
da prevencdo a gravidez é da menina. Sobre a
interrupgao da gravidez neste caso, os numeros
sao bastante préximos e no geral, 25% sdo a
favor e 75% contra.

PRECONCEITOS

Sobre o preconceito étnico, social ou sobre a
orientagao sexual, no meio familiar ou grupo
de amigos, os jovens sdo enfaticos. Quando
perguntados Vocé jd ouviu de alguém de sua
familia ou de seu grupo de amigos alguma
ofensa ou brincadeira de mau gosto contra
pobres, negros ou homossexuais? Somados
os indices 94% dos jovens afirmaram ja terem
presenciado ofensas ou brincadeiras de mau
gosto contra algum destes seguimentos.

Fora do ambito familiar ou do circulo de
amigos, os dados sao semelhantes. Quando
perguntados se percebem preconceito no meio
social, 79% afirmaram ja terem presenciado
situagdes de preconceito e 5% que foram vitimas
de preconceito. No grafico a seguir podem ser
observados visualmente os indices relacionados
ao preconceito na familia e no grupo de amigos:

Grafico 8 — Preconceitos percebido através de brinca-
deiras de mau gosto/piadas no meio familiar/amigos
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Fonte: O autor.

Sobre as questdes de género na sociedade, a
percepgao dos jovens é divergente sobre a situa-
¢ao da mulher. Quando questionados se ainda
ha discriminagdo contra a mulher em nossa
sociedade nos dias atuais?, a maioria entende
qgue, embora tenha diminuido ainda existe
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discriminacdo contra a mulher. No entanto, a
intensidade do machismo é percebida mais
intensamente pelas meninas, 22% afirmaram
gue a sociedade ainda continua extremamente
machista. Entre os meninos, o percentual dos
gue entendem ndo haver mais preconceito
contra a mulher nos dias de hoje é de apenas
18%, como se observa no grafico a seguir.

Grafico 9 - Discriminagao da mulher
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Por outro lado, guando perguntados se tém
preconceito contra a diversidade sexual, 87% dos
jovens afirmaram que nao tém preconceito e
gue teriam amizade com pessoas com opgao
sexual diferente da sua. No grafico a seguir,
onde sao apresentados os dados da resposta
da questdo Vocé tem algum preconceito con-
tra a diversidade sexual (homossexualidade,
bissexualidade, etc.)? Pode-se observar uma
proximidade das respostas de ambos os sexos.

Grafico 10 — Preconceito em relagdo a diversidade sexual
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Observa-se, contudo, pelos dados do grafico,
gue o preconceito ainda é maior entre os meni-
nos. Somados os dois indices negativos, 14% dos
meninos, declaram que tém alguma forma de
preconceito. Entre as meninas este indice é de
9%. Pelos dados da pesquisa pode-se constatar
gue os jovens sdao bem mais tolerantes, do que
em geral se imagina, com a diversidade sexual.

DROGAS LICITAS E ILICITAS

Outra preocupacao diretamente ligada a adoles-
céncia é o uso de drogas licitas e ilicitas. Nesta
fase, em geral € comum os jovens experimen-
tarem aquilo que é considerado socialmente
como do mundo adulto.

Sobre o uso de bebidas alcodlicas os indices
sao semelhantes entre meninos e meninas,
embora predomine o uso entre os meninos.
O grafico a seguir possibilita uma percepcao
visual das informacdes.
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Grafico 11 - Uso de bebidas alcodlicas
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Observa-se no grafico que quase 44% das
meninas declaram nao utilizar bebidas, con-
tra apenas 26% dos meninos. Por outro lado
os dados revelam que 66% das meninas e 74%
dos meninos declaram fazer uso de bebidas
alcodlicas. O dado mais preocupante em relagao
a este comportamento é que 63% dos meni-
nos e 50% das meninas com 15 anos ou Menos,
declararam serem usuarios. Tal comportamento
revela a aceitacdo social das bebidas alcodlicas,
na medida em que, os jovens sao, muitas vezes,
estimulados na prépria familia, a fazerem uso.
No minimo, depreende-se dos dados que tal
comportamento nao € coibido na familia, pela
aceitacdo social que ele tem.

Ainda sobre as drogas licitas o cigarro ndo
aparece na preferéncia dos jovens, ao contrario,
quase 96% afirmaram nao serem fumantes.
Entre os jovens que se declararam fumantes
a média é de menos de dez cigarros por dia.
N&o ha diferencas significativas sobre consumo
entre meninos e meninas.

Sobre o uso de drogas ilicitas, embora 77%
dos jovens afirmaram nunca terem usado, 23%
dos jovens afirmaram ja terem experimentado
maconha, 25% dos meninos e 12% das meninas.

Esta foi a Unica droga ilicita que apareceu na
amostragem como tendo sido experimentada
pelos jovens. Ndo aparece na pesquisa, jovens
gue se declarem usuarios. Os dados revelam um
comportamento bem menos liberal em relagao
ao uso de drogas que entre outras populagdes
de jovens pesquisadas no pais.

ESCOLHAS, MEDOS E SONHOS

Quando perguntado sobre porque escolheram
fazer um curso IF Farroupilha, Campus Alegrete,
os jovens indicaram que em func¢ao da quali-
dade dos cursos, 85% e pelas boas estruturas da
instituicao, 12%. A escolha, segundo os jovens,
foi por vontade prépria, 92%. No seguimento
feminino, o desejo dos pais apareceu em 13%
das respostas. Os dados indicam que a escolha
dos cursos por parte dos jovens se deu em fun-
¢ao da imagem de qualidade que a institui¢cao
desfruta e que os jovens vém para a instituicao
por uma decisdo pessoal.

Para analisar o imaginario dos jovens foram
propostas duas questdes abertas, qual sua
maior preocupagdo? e qual o seu maior sonho?
Tabulados e categorizados os dados, foram
obtidas as seguintes categorias e percentuais.

Sobre as maiores preocupagdes, os jovens
elencaram, respectivamente, as seguintes cate-
gorias e indices: Ndo ter um bom emprego 54%,
ndo ter dinheiro 16%, ndo terminar os estudos
11%. Observa-se uma preocupacao bastante
relacionada as necessidades imediatas da vida,
relacionadas as questdes financeiras, principal-
mente se somarmos os indices das duas princi-
pais categorias indicadas. Em outras palavras,
70% dos jovens tém como maior preocupagao
em relagdo ao futuro a segurancga financeira.

Por outro lado, quando a pergunta se referia
aos sonhos, a categoria, fazer uma faculdade
aparece em quase 55% das respostas, sendo que
entre as meninas, este indice é de quase 80%.
A categoria ter um bom trabalho, aparece para
mais de 30% dos jovens e € maior entre os meni-
nos, 32%. Os indices indicam que um em cada
dois jovens que estudam nos cursos técnicos
do Campus Alegrete, pretende fazer um curso
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superior, o que revela uma mentalidade que
entende que o curso técnico é somente uma
parte da formacao para o mundo do trabalho.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Os dados da pesquisa revelaram que a maioria
dos jovens dos Cursos Técnicos do Campus Ale-
grete é de familia com renda de até trés saldrios
minimos, ndo recebedora do bolsa familia. A
religiao predominante € a catdlica. Consideram
a formalizagao do casamento importante. Vivem
com o pai e a mae, que sdo casados.

Os jovens declararam que a pessoa da fami-
lia gue mais os entendem sao, 0s pais, para os
meninos, a mae, para as meninas. A maioria
declarou que tem um bom relacionamento
com a familia.

A pesquisa revelou que os “amigos” e “ami-
gas” sdo os grandes “orientadores” quando o
assunto é sexualidade, embora as meninas tam-
bém declaram ser a mae em igual proporgdo e
para os meninos outras fontes, como a Internet.

A pratica da masturbagao, ainda é um tabu
para as meninas, que em sua mMaioria a desapro-
vam. Sobre a idade da primeira relagao sexual
as meninas declaram acontecer entre 0s 12 e os
16 anos. E significativo o indice de 40% para a
faixa etdria entre 12 e 14 anos, o que revela uma
tendéncia ja verificada em outras pesquisas, de
diminui¢do da idade de iniciagao sexual.

Quando o assunto € duvidas sobre sexua-
lidade, mais uma vez os “amigos” sdo os Mmais
consultados.

Entre os meninos, embora a figura do pai
apareca com 25% das indicagdes, os “amigos”
sao os grandes consultados, com 36%. Entre as
meninas os indices sao iguais, 41%, configurando
uma maior abertura das meninas, com as maes,
quando o assunto é sexo. Nas duas situagoes, a
figura da escola, representada pelos professores,
nao receberam nenhuma indicagao. Este dado
€ sintomatico de uma situagao comum a outras
pesquisas realizadas, que mostra que a escola
nao é ineficaz ao informar os estudantes sobre
tais assuntos.

Sobre os medos na pratica do sexo ha uma
posicao bem diferenciada sobre o que os meni-

nos pensam das meninas e vice-versa, e sobre
os medos de cada género. As meninas centram
seus medos em engravidar. No entanto, na visao
dos meninos, 0 que mais deveria preocupar as
gurias, além da gravidez seria “ficar falada” na
sociedade. Estes dados revelam concepgdes
diferentes sobre a pratica da sexualidade entre
0s géneros, nesta faixa etaria, pois enquanto
a preocupagao das meninas esta vinculada a
possiveis consequéncias negativas da pratica
do sexo, 0s meninos ainda tém uma visdo
conservadora sobre a sexualidade feminina,
de certa forma recriminando tal pratica. Na
visdo masculina o maior medo ainda estd em
nao conseguir desempenho sexual na relagao.

Os dados destas duas questdes analisados
em conjunto revelam ainda uma visdo um tanto
machista, por parte dos guris, sobre a pratica da
sexualidade, que se comprova pelo preconceito
gue aparece sobre a pratica da sexualidade
das meninas e a preocupagao de comprovar
a masculinidade, ao ndo falhar sexualmente.

Um dado bastante preocupante da pesquisa
€ a pouca preocupagao com a contaminagao
por doencgas sexualmente transmissiveis, prin-
cipalmente a AIDS, que aparece em menos de
10% das respostas dos jovens.

Alguns dados positivos da pesquisa estdo
relacionados ao comportamento na escolha do
parceiro e a questdo da prevencao. Os jovens dos
dois sexos indicaram que a escolha do parceiro
é extremamente importante, que o preservativo
é seguro, e que deve ser usada como método
contraceptivo.

Sobre o comportamento sexual considerado
seguro, no entanto, os nUmeros ndo sdo tdo
cuidadosos. Um tergco dos entrevistados afir-
mam que os jovens deixam de usar preservativo
depois de confiar no parceiro(a), o que é um
dado extremamente subjetivo, que indica que
0 comportamento de risco acontece apds os
jovens se sentirem seguros em relagdo ao par-
ceiro. A segurancga, relacionada a pratica sexual,
geralmente esta ligada a questdo da fidelidade
no relacionamento. A fidelidade, porém, se
refere a relagdo que o jovem se encontra no
momento e ndo da segurancga sobre relagdes
anteriores que os jovens tiveram, principalmente
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se estes jovens tém comportamento de risco.

Sobre a possibilidade de uma gravidez na
adolescéncia, embora a maioria concorde que
a responsabilidade é de ambos, quase um tergo
dos meninos afirmaram gue a responsabilidade
€ somente das meninas. Sobre a interrupgao
da gravidez, neste caso, os numeros sao bas-
tante préximos e no geral, 25% sao a favor e
75% contra.

Quanto o assunto € preconceito étnico, social
ou sobre a orientagdo sexual, no meio familiar ou
de amigos os jovens sdo enfaticos ao afirmar ja
terem presenciado ofensas ou “brincadeiras” de
mau gosto contra algum destes seguimentos.
Fora do ambito familiar ou do circulo de amigos,
os dados sdo semelhantes, na medida em que
os jovens afirmaram ja terem presenciado situa-
¢bes de preconceito e até terem sido vitimas.

Na percepg¢ao da maioria dos jovens a socie-
dade ainda discrimina a mulher. Os jovens
revelaram-se, no entanto, extremamente tole-
rantes quando o assunto é diversidade sexual.
A maioria afirmou que ndo tém preconceito e
gue teriam amizade com pessoas com opgao
sexual diferente da sua.

Sobre o uso drogas licitas, em relagao ao uso
de bebidas alcodlicas verificou-se que 66% das
meninas e 74% dos meninos declaram serem
usuarios. O dado mais preocupante em relagao
a este comportamento é que 63% dos meni-
nos e 50% das meninas com 15 anos ou Menos,
declararam fazerem uso de bebidas alcodlicas.
O cigarro, no entanto, ndo tem aceitacdo entre
0S jovens, pois quase 96% afirmaram ndo serem
fumantes.

Sobre o uso de drogas ilicitas, embora 77%
dos jovens afirmaram nunca terem usado, 23%
dos jovens afirmaram ja terem experimentado
maconha. Esta € a Unica droga que aparece
como tendo sido experimentada.

Quando perguntado sobre porque escolhe-
ram fazer um curso IF Farroupilha, os jovens
indicaram que em fung¢ao da qualidade dos
cursos que a escolha foi por vontade prdpria.

Sobre a maior preocupagao em relagao ao
futuro os jovens indicaram Nd&o ter um bom
emprego. Observa-se uma preocupacio bas-
tante relacionada as necessidades imediatas

da vida, relacionadas as questdes financeiras.
Quanto aos sonhos, a categoria, fazer uma
faculdade aparece em um em cada dois jovens,
o que revela uma mentalidade que entende
gue o curso técnico é somente uma parte da
formacgao para o mundo do trabalho.

A realizagdo desta pesquisa que procurou
mapear o perfil, o comportamento e o ima-
ginario dos jovens do IF Farroupilha, Campus
Alegrete, possibilitou uma primeira visdo
sistematizada sobre o assunto. Os dados ora
apresentados podem originar diversos projetos
educativos, no ambito da instituicao, no sentido
de promover a formagao integral, prevista nos
objetivos da educagao brasileira.

Por outro lado, a realizacdo da pesquisa,
demanda a necessidade de continuar os
estudos e a realizagdao de outros projetos que
aprofundem o conhecimento do publico jovem
que hora ingressa na instituicdo, no sentido
de que as ag¢les educativas sejam cada vez
mais pautadas pelo conhecimento efetivo da
realidade.

Os dados, ja atingidos, no entanto, principal-
mente, os relacionados aos comportamentos
de risco em relagao a sexualidade e ao uso de
drogas licitas ou ilicitas, subsidiaram o setor de
salde e o setor pedagdgico do campus, para
planejamento de a¢des educativas.
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ANALISE DAS COMPETENCIAS DOCENTES:
UM ESTUDO DE CASO NO CURSO
TECNOLOGIA EM AGROINDUSTRIA

DO INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA

INTRODUGAO

A nocdo de trabalho e as diferentes formas de
sua efetivagdo foram sendo construidas e modi-
ficadas ao longo da histéria. Em consequéncia,
ao longo dos anos, a educagao foi passando por
transformacdes significativas.

Dentro desse contexto, na sua histoéria
recente, o Brasil passou por um grande aumento
no ndmero de instituicdes de ensino, cursos e
vagas em decorréncia da implementagao das
politicas do Plano de Desenvolvimento da Edu-
cacdo, proposto pelo Ministério da Educacdo e
Cultura (BRASIL, 2007).

Neste contexto, a nogdo de competéncias
tem sido utilizada como alicerce as novas formas
de repensar as organizagdes de ensino profissio-
nal bem como, a reconsideragao dos papéis dos
sujeitos dentro desse cendrio. Assim, através de
uma analise da histdria da educagao no Brasil,
repleta de transformacdes e, da atual tensdo que
atravessa a identidade dos professores, acredita-
-se na necessidade de novos investimentos e a
devida adequacao do perfil do professor para
essa modalidade de educagao.

Com base na literatura, é possivel perceber
a grande diversidade de temas e perspectivas
abordadas para a avaliagdo das competéncias
docentes em cursos superiores nas areas de
administracao, direito, enfermagem, porém,

Jerusa Bittencourt Maciel de Camargo’

Edison Gonzague Brito da Silva?

de modo mais especifico, para os estudos em
outras areas poucos relatos sdo encontrados.

Enfim, € evidente a necessidade de rediscutir
acerca do oficio de professor de uma maneira
mais concreta, baseando-se nas novas compe-
téncias determinadas para mundo do trabalho.
Nestes termos, justifica-se esta pesquisa, com
abordagem especifica ao curso Tecnélogo em
Agroindustria.

REVISAO DE LITERATURA

EDUCACAO

A histdria da educacgao, ao longo dos anos, pas-
Sou por retrocessos e transformacgoes significa-
tivas. E somente com a transicao democratica
(fim do regime militar), que educadores de
diversas areas passaram a discutir o ensino de
forma mais ampla e democratica. Contudo, a
educagado passou por uma série de mudancgas
gue sempre procuraram se adequar ao desen-
volvimento industrial brasileiro, a partir das
exigéncias impostas para a formagao da forga
de trabalho (PACHECO et al.,, 2009).

Hoje, o ensino superior no Brasil passa por
mudancgas estruturais, sociais e politicas, bus-
cando resgatar uma maior qualidade de ensino
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na formacgao de cidaddos. Sendo que essa quali-
ficagdo deve ser compativel com a complexidade
tecnoldgica que caracteriza o mundo do trabalho
nos dias atuais (MANFREDI, 2002).

Deste modo, as Institui¢des de Ensino Supe-
rior (IES) tem um papel central na formacao do
sujeito, capacitando os mesmos para o mundo
do trabalho, representando assim, um segmento
importante no contexto econdmico e social do
pais. Por isso, se faz necessario que as mesmas
estejam adequadas as novas exigéncias, reco-
nhecendo a importancia das suas agdes, atentas
a qualidade dos seus servicos, além de buscar
constantemente novas metodologias, novas
tecnologias educacionais e principalmente,
valorizando o ser humano (LOPES, 2010).

Dentro desse contexto, vale ressaltar que as
IES sdo autorizadas pelo Ministério da Educacgdo
e Cultura (MEC) a oferecer cursos tecnoldgicos,
de licenciatura, de bacharelado e sequenciais,
além de cursos de pds-graduagdo. Atualmente,
o Brasil passa por um significativo aumento do
numero de cursos, vagas e |IES. Os dados do
censo do ensino superior (MEC, 2008) demons-
tram que o numero de cursos progrediu anual-
mente de 1991 a 2007 ¢, em 2008 representavam
mais de dois mil e duzentos cursos superiores,
totalizando aproximadamente cinco milhdes
de alunos matriculados.

Contudo, entre as atuais exigéncias, destaca-
-se a necessidade de repensar o papel e a fungao
do ensino superior, dos professores e dos pro-
cessos educacionais, sendo que as mudancgas
impostas pelo mundo do trabalho exigem fle-
xibilidade das instituicdes para manterem-se
atualizadas e qualificadas. Para tanto, o fator
humano é o maior responsavel pela obtengao
de resultados dentro das organizacgdes e, por
isso, o professor é reconhecido como referéncia
na cadeia de valores da educacao. Sendo assim,
€ urgente que as |ES reavaliem suas estratégias,
com foco nas competéncias docentes essenciais,
para que mantenham a qualidade de ensino.
Sendo assim, fica evidente que as instituicdes
precisam incorporar no seu sistema, politicas
de gestao que favoregcam o desenvolvimento
das competéncias docentes (HANASHIRO &
NASSIF, 2006; FLEURY & FLEURY, 2006).

COMPETENCIAS DOCENTES

E antiga a preocupacao das organizacdes em
contar com sujeitos preparados para o bom
desempenho das suas fungdes. Vieira (2009)
comenta gque no inicio do século passado, ja se
falava da necessidade das organizagdes conta-
rem com “homens eficientes”, enfatizando que
a procura pelos competentes excedia a oferta.

Mas apenas em 1973, que o conceito de com-
peténcia no ambito organizacional comecou a
ser elaborado sob a perspectiva do individuo.
Nesta época, comegou o debate sobre compe-
téncia entre psicdlogos e administradores nos
Estados Unidos, com a publicagao pela revista
American Psicologist, do artigo de McClelland
(1973) intitulado “Testing for Competence Rather-
than Intelligence”, que enfatizava as variaveis da
competéncia que podiam ser relacionadas ao
bom desempenho do sujeito, na realizagao de
uma tarefa (FLEURY & FLEURY, 2006).

A partir da década de 80, o debate sobre
competéncias ganhou maior destaque, com
os estudos de Boyatzis (1982), ao conceituar
competéncias como um conjunto de conheci-
mentos, habilidades e atitudes que promovam
um desempenho superior, pois estariam fun-
damentados na personalidade e inteligéncia
das pessoas.

Deste modo, percebe-se que os conceitos
sobre competéncias sao relativamente antigos,
mas nos dias de hoje estao sendo (re)concei-
tuados e (re)valorizados, em decorréncia das
mudancas nas caracteristicas do mundo do
trabalho. Portanto, de um modo geral elas sao
relacionadas a duas dimensdes: competéncias
individuais e a competéncias organizacionais
(OLIVEIRA, 2004).

E possivel encontrar muitas classificacdes
para as competéncias individuais, além dos
diferentes enfoques em diversas areas de
conhecimentos. Segundo Fleury & Fleury
(2006) entre algumas areas a definigao
utilizada para competéncias é de um conjunto
de conhecimento, habilidades e atitudes,
conhecido pela sigla CHA. Dessa forma, a nogéo
de competéncia individual é definida por um
conjunto formado de savoir-faire, recursos,
conhecimentos, ferramentas e atitudes no
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contexto profissional, para enfrentar com
eficacia situagdes inesperadas e as de rotina.
As competéncias sao construidas a partir das
caracteristicas inatas e adquiridas de cada pes-
s0a, sao elas que constituem um repertorio de
comportamentos capazes de mobilizar, integrar,
transferir conhecimento, habilidades, julgamen-
tos e atitudes que agregam valor a organizagao
e ao individuo. Portanto, & compreendida como
resultante da combinagdo de multiplos saberes:
saber agir responsavel, saber mobilizar, saber
transferir, saber aprender, saber engajar-se, ter
visdo estratégica e assumir responsabilidades
(PERRENOQUD, 2000; CHIAVENATO, 2010).

Além disso, Dutra (2001) contribui com uma
importante reflexao, fazendo a associagado da
ideia de competéncia a nogao de entrega,
ou seja, aquilo que o sujeito entrega para a
instituicao. Destacando assim, a importancia
da aplicagdo dos recursos para resolugao de
situagdes concretas. Pois o fato do individuo
estar mobilizando suas capacidades, ndo implica
que a organizagao possa ser beneficiada, para
gue isso realmente aconteca, é essencial que
as competéncias individuais estejam alinhadas
com as organizacionais. De um modo geral, é
um processo continuo de troca de competén-
cia, onde a organizagao e o sujeito caminham
lado a lado e, através dessa articulagao, geram
condi¢des para enfrentar os desafios atuais.

Contudo, como ocorre no ambito das com-
peténcias individuais, também se encontram
diferentes definicdes de competéncias, no plano
organizacional. Para tanto, observa-se que as
nocgdes se complementam, pois sua construcao
envolve uma série de processos e interagdes
gue englobam as capacidades individuais e
coletivas, recursos, estratégias, acompanha-
mento, sistema de gestao, formagado continuada,
tecnologia, entre outros que estao diretamente
associados a componentes culturais e influén-
cias do ambiente externo (RUAS, 2005).

As competéncias organizacionais (CO) repre-
sentam um conjunto de recursos tangiveis e
intangiveis, que articulados podem configurar
competéncias. Portanto, CO representa a capa-
cidade coletiva da organiza¢do que assegura a
realizacdo da sua missdo, visdo efou estratégia,

com intuito de garantir resultado satisfatério,
oferecendo maior qualidade nos seus servicos
(FERNANDES, 2006; RUAS, 2005).

Fernandes (2006) sugere que o desenvol-
vimento das competéncias individuais nas
organizagdes pode contribuir com o aumento
no nivel das competéncias organizacionais,
proporcionando assim, uma maior capacidade
de executar as estratégias. Pois para o autor, as
competéncias individuais articuladas a outros
recursos, auxiliam na constituigdo das mesmas
no ambito organizacional.

Sendo assim, a nogdao de competéncias tem
sido utilizada como alicerce as novas formas
de repensar as organizagdes e os papéis dos
sujeitos dentro desse contexto. Neste sentido,
Gaspar (2004) salienta que a concepgao de com-
peténcias na perspectiva educacional surgiu no
inicio dos anos 90, a partir de estudos realizados
no Canad3, Suica e Bélgica, onde o conceito
demonstra ir além de conhecimentos, habili-
dades e atitudes. E entendida como a mobili-
zagao dos referidos recursos, que dependerao
da experiéncia pessoal, da forma psicoldgica,
afetiva e cognitiva do sujeito, bem como da
situagcao em que o mesmo esta inserido. O que
corrobora com as principais ideias dos autores
citados anteriormente.

No Brasil, em 1996 o conceito € incorporado
a Educacdo, através da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) n°9.394, onde trata do curriculo do ensino
médio e com o parecer CNE/CEB 16/99, que se
refere as diretrizes curriculares para a Educagao
profissional (BRASIL,1999). Com o parecer CNE/
CP 9/2001 no ano de 2001, o desenvolvimento
de competéncias surge como foco central na
formacao de professores: “Ndo basta a um
profissional ter conhecimentos sobre seu tra-
balho. E fundamental que saiba mobilizar esses
conhecimentos, transformando-os em ag¢ao”
(BRASIL, 2001).

Neste interim, Perrenoud (2000) destaca que
as competéncias dos docentes sao objetos de
inUmeros estudos, inspirados na ergonomia e
na antropologia cognitiva, na psicologia e na
sociologia do trabalho, bem como na analise
das suas praticas. Pois paralelo as transforma-
¢oes da sociedade contemporanea, crescem
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as exigéncias sobre o trabalho do professor.

Cabe ressaltar que muitas vezes o termo é
utilizado como modismo, de forma equivocada,
causando distor¢des, o que desconfigura seu
real significado (SANTOME, 2010). Dessa forma,
é fundamental compreender e contextualizar
adequadamente o conceito no contexto educa-
cional, vinculando este nao apenas ao resultado
final, mas sim, pensar as competéncias em todo
processo de desenvolvimento e mobilizagao.

Segundo Kullok (1998) no ambito das
IES, que estdo em constante crescimento,
o professor precisa recuperar uma série de
atitudes, habilidades e valores que se perde-
ram ao longo da histdria da educacgdo e que
constituem a esséncia do novo educador. Para
tanto, ao construir sua identidade enquanto
professor, precisa resgatar sua integridade e
seu papel profissional, pois desempenham
a docéncia, além de inumeras fungdes que
ultrapassam a tarefa de ministrar aulas (PER-
RENOUD, 2000).

A LDB destaca que o professor € considerado
elemento fundamental na execucao das pro-
postas pedagdgicas e, nas instituicdes de ensino
compete a ele criar situagdes de aprendizagem
gue contribuam para a formacao profissional.
Sendo assim, cobra-se do professor a necessi-
dade de formar estudantes capacitados para
responder as demandas do mudo do trabalho.
Mas para que isto acontega de forma efetiva
é necessdaria uma reflexdo profunda sobre o
papel do professor, sua identidade e como estes
desenvolvem suas competéncias (HANASHIRO
& NASSIF, 2006). Contudo, Tardif&Lessard (2008)
ressaltam que o trabalho docente constitui uma
das chaves para o entendimento das transfor-
macdes atuais das sociedades do mundo do
trabalho. Sendo assim, se faz necessario repen-
sar os papéis do ensino no Brasil, em funcdo da
importancia que a educag¢do tem no mundo do
trabalho e, principalmente, repensar o trabalho
e o papel dos professores.

Corroborando com as ideias expostas, Per-
renoud (2000) afirma que as competéncias
docentes funcionam como um fio condutor
na construgcdo de uma representagao coerente
do oficio do professor e de sua evolugdo. Pois
guando as competéncias se transformam em
acgoes € que elas realmente ganham significado.
Para tanto, as competéncias profissionais sdo
articuladas por trés registros de variaveis: sabe-
res, esquemas de acao e repertdrio de condutas
disponiveis, sendo que, sdo através da articu-
lagcao desses elementos que sao definidas as
competéncias do professor (CHARLIER, 2001).

Neste sentido, no curso de sua reflexao,
o docente utiliza representacdes e saberes
de fontes distintas. Sem essa capacidade de
mobilizagdo e de efetivagao de saberes (através
dos esquemas de a¢ao), ndo ha competéncias,
somente conhecimentos. Portanto, além do
desenvolvimento de representagdes e teorias
do professor, destaca-se a importancia do
enriquecimento dos esquemas de agcao na sua
formacao, possibilitando mecanismos mais efi-
cientes e adequados aos contextos educativos
(CHARLIER, 2001; PERRENOUD et al., 2001).

Contudo, através de uma analise da histoéria
da educacdo no Brasil, repleta de transforma-
cdes e, a atual tensdo que atravessa a identidade
dos professores, acredita-se na necessidade de
novos investimentos e a devida adequacgao do
perfil do professor, sendo esse, dotado de com-
peténcias compativeis com as exigéncias esta-
belecidas para o mundo do trabalho. Perrenoud
et al. (2001) salientam a importancia de saber
como se relacionam os processos de profissio-
nalizacao e de personalizacao, pois o professor
Nnao é apenas um conjunto de competéncias, ele
€ uma pessoa em relagao e constante evolugdo.
Concordando com as ideias expostas, Rabaglio
(2008), enfatiza ainda a adaptabilidade do pro-
fissional, que consegue através da reflexdo de
sua pratica, construir uma capacidade de agir
nas situagdes mais variadas. Conclui-se assim,
gue as construgdes das competéncias ocorrem
a partir de sua pratica e a teorizacao da sua
experiéncia.



EDUCAQ&O PROFISSIONAL NO IF FARROUPILHA — RELATOS DE ESTUDOS E EXPERIENCIAS

GESTAO POR COMPETENCIA

A gestdo de pessoas nem sempre foi priori-
zada pelas instituicdes, essas transformacgdes
surgiram como consequéncia de um novo
contexto globalizado, mais instavel que exigia
profissionais mais criticos e participantes. Dessa
maneira, as organizagdes comecaram a modi-
ficar seus conceitos e suas praticas gerenciais,
reconhecendo o sujeito como elemento basico
do sucesso empresarial (CHIAVENATO, 2010;
DUTRA, 2004).

Sendo assim, Fernandes (2006) destaca a
importancia das competéncias nesse cenario,
pois a competéncia individual contribui com a
competéncia organizacional, sendo que ambas
se completam nesse processo e geram sucesso
em suas atividades.

Neste sentido, Dutra (2004) afirma que o
grande desafio na gestdo de pessoas é gerar e
sustentar seu comprometimento; para que isto
acontega, as pessoas precisam sentir que sua
relagdo com a organizagao lhes agrega valor.
Para tanto, a gestao por competéncias, deve
primar por um modelo que satisfaga tanto as
expectativas da instituicao, com as das pessoas
que para ela trabalham.

Corroborando com o exposto, recente tra-
balho publicado por Nassif et al. (2010) sugere
que as agdes devem priorizar o estimulo e o
desenvolvimento das competéncias docentes,
como medida para que as |ES perpetuem com
um ensino de qualidade. Como resultado, os
autores apresentaram doze fatores que influen-
ciaram no desenvolvimento das competéncias,
sdo eles: apoio institucional; habilidades inter-
pessoais; capacidade didatico-pedagdgica;
abertura a inovagao; caracteristicas sociaveis;
contribuicdo para o desenvolvimento dos alu-
nos; titulagao; uso diferenciado de métodos de
avaliacdo; autoaprendizado; elaboragao tedrica;
afabilidade e recursos técnicos.

Diante da abrangéncia do tema e da neces-
sidade de cada vez mais haver sintonia entre as
mais diversas areas, vale ressaltar o conceito de
planejamento estratégico que é definido por
Oliveira (2004), como a abordagem que as orga-
nizagGes adotam para alcangar seus objetivos
em sintonia com seus colaboradores. Assim,

destaca-se que a adogdo de estratégias € um
processo capaz de estabelecer a melhor direcao
a ser seguida, atuando de forma inovadora e
diferenciada.

Deste modo, é fundamental que a estratégia
funcione de forma global para que os objeti-
VOS organizacionais sejam alcancados, sendo
capazes de motivar o envolvimento de todos os
colaboradores e receber o consenso geral. Para
gue isso aconteca, € muito importante a sua
propagagao e comunicagao que servira como
um fio condutor das a¢des organizacionais
(CHIAVENATO, 2010).

Entretanto, Fernandes (2006) conclui que
para um bom desempenho é importante
gue a organizagao defina, em primeiro lugar,
alguns objetivos e organize suas agdes. Pois toda
estratégia parte de alguma analise de oportu-
nidades e dificuldades que estao presentes,
confrontando-as com a capacidade da prdpria
instituicdo de apropriar-se dessas oportunida-
des e desviar-se das dificuldades.

Portanto, a partir da identificagcdo das com-
peténcias humanas dentro de um sistema de
gestao de pessoas, estruturam-se as bases para
construgao de um modelo de desempenho
organizacional. O sucesso serd determinado
pela qualidade das acdes escolhidas e a capa-
cidade da Instituicao em implementa-las (FER-
NANDES, 2006).

Deste modo, Chiavenato (2010) corro-
bora afirmando que as organizagdes devem
utilizar diferentes métodos e alternativas de
avaliacdo, tentando adequar a sua realidade
aguele método que acredita ser mais eficiente.
Dentre os métodos disponiveis para avaliagao
de desempenho atualmente destaca-se, a
avaliagao feita pelo proprio colaborador (auto
avaliacao), pelo coordenador, pela equipe de
trabalho, por todos os sujeitos que mantém
alguma forma de contato com o avaliado (ava-
liagdo 360°), pelo Centro de salde, entre outros.

Assim, a avaliagcdo de desempenho é uma
apreciacado sistematica do desenvolvimento
de cada sujeito, em fungao das atividades que
ele exerce, das metas e dos objetivos a serem
alcangados, das competéncias que ele oferece
e deseja alcangar e do seu potencial de desen-
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volvimento. Neste sentido, é fundamental que
cada professor tenha um feedback a respeito
de seu desempenho, para que a partir desses
elementos, possa identificar como esta fazendo
seu trabalho, refletir e direcionar a sua formagao
continuada (CHIAVENATO, 2010).

METODOLOGIA

No que tange aos procedimentos metodold-
gicos a presente pesquisa classifica-se como
qualitativa e quantitativa. Segundo Figueiredo
(2004), pesquisa qualitativa procura entender
um acontecimento ou comportamento da
perspectiva do ator, tentando registrar dados
detalhados que apresentam uma descricao de
percepcao da realidade de um grupo, sendo
representado por membros desse grupo. Para
Bauer e Gaskell (2008), a pesquisa quantitativa
se caracteriza por lidar com numeros e modelos
estatisticos para explicar dados, sendo que o
protétipo mais conhecido € a pesquisa de levan-
tamento de opinido. Essa, na maior parte esta
centrada ao redor do levantamento de dados
mediante questionarios.

Quanto aos objetivos, optou-se por uma pes-
quisa de carater exploratério e descritivo. Para
Rampazzo (2005), estudo exploratdrio trata-se
de uma observagao nao estruturada, consiste
em recolher e registrar os fatos da realidade
sem gue o pesquisador precise fazer pergun-
tas diretas e utilize meios técnicos, e estudo
descritivo trata-se da descrigdo das caracte-
risticas, relagdes e propriedades existentes na
comunidade, grupo ou realidade pesquisada.

Ja no que se refere aos procedimentos
técnicos estd pesquisa caracteriza-se como
um estudo de caso, pois seus resultados sao
validos apenas ao universo estudado. Sendo
assim, restringiu-se a amostra populacional de
forma incidental aos discentes matriculados e
aos docentes que atuaram na 5° edicdo do Curso
de Tecnologia em Agroindustria, do Instituto
Federal Farroupilha - Campus Alegrete, RS.

Quanto ao plano de coleta dos dados, pri-
meiramente utilizou-se de pesquisa bibliogra-
fica. Sequencialmente utilizou-se de entrevista
semiestruturada com a coordenagao do Curso

em questao, para levantar aspectos relevantes
sobre o curso. Posteriormente, levantou-se a
populagdo participante da pesquisa, sendo
ela constituida por oito docentes e vinte e
dois discentes da referida edicdo do curso,
sendo obtida uma amostra por acessibilidade
de sete docentes e dezoito discentes. Foram
desenvolvidos dois instrumentos de coleta de
dados e enviados por e-mail aos participantes
da pesquisa.

O primeiro instrumento foi submetido
aos docentes e constou de 24 (vinte e quatro)
perguntas fechadas em escala likert de cinco
pontos de grau de desenvolvimento (1- Nunca;
2 — Muito pouco; 3 - As vezes; 4 - Regularmente;
5 - Sempre). Os questionamentos visaram a
autoavaliagao do desempenho frente suas
competéncias, sendo divididos em cinco eixos
(didatica e comunicac¢ao, conhecimento ted-
rico e pratico, relagdes interpessoais, valores
e compromisso com resultados) conforme
metodologia proposta por Nassif et al. (2010)
e Perrenoud (2000).

O segundo instrumento foi enviado aos
discentes e constaram de 24 (vinte e quatro)
perguntas semelhantes aquelas disponibiliza-
das ao grupo docente, tendo como objetivo
identificar o posicionamento dos estudantes
em relagao ao desempenho dos docentes, com
base na mesma escala likert de cinco pontos
(1 = Nunca; 2 — Muito pouco; 3 - As vezes; 4 —
Regularmente; 5 - Sempre).

Os dados obtidos foram submetidos a tabu-
lacdo e interpretados sob a 6tica qualitativa
descritiva.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Partindo do objetivo de analisar aspectos rela-
cionados ao desenvolvimento e desempenho
das competéncias docentes dos profissionais
gue atuaram no Curso de Tecnologia em
Agroindustria — IF Farroupilha, em sua quinta
edicao, apresenta-se os resultados obtidos pela
presente pesquisa neste capitulo.
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CURSO

Em entrevista a coordenagao do Curso de Tec-
nologia em AgroinduUstria, levantou-se que o
mesmo teve inicio em 2005 com a sua primeira
turma, com o objetivo geral de satisfazer uma
demanda local pelos profissionais oriundos do
respectivo curso. Atualmente quatro turmas
ja concluiram suas atividades, sendo que em
2013 a turma foco desse estudo sera a 57 turma
a concluir o curso.

PERFIL DOS PESQUISADOS

Na respectiva pesquisa responderam ao instru-
mento avaliativo, sete dos oito professores e 18
(dezoito) estudantes de um total de 22 (vinte e
dois) matriculados.

Desta forma, no que tange ao perfil dos
pesquisados, quanto aos docentes que pro-
cederam a autoavaliagao, evidenciou-se que
57,2% representavam o sexo masculino e 42,8%
do sexo feminino. Destes, a maior parcela, com
57,2%, foi composta por individuos da faixa etaria
compreendida entre 26 e 35 anos sendo que a
totalidade possuia idade inferior a 55 anos. No
que diz respeito a formagao académica dos
docentes participantes, encontrou-se uma
diversidade de formagdes, como: Administra-
¢ao, Engenharia Civil, Quimica de Alimentos,
Medicina Veterinaria, e a grande maioria deles
possuiam Pés Graduagao concluida em nivel
de Mestrado. Ainda, os resultados obtidos
demonstraram que o grupo docente apresen-
tou naguele momento, experiéncia profissional
em docéncia, de no maximo 18 (dezoito) e no
minimo de um ano. Naguele contexto, mais de
90% dedicavam-se a pesguisa em suas areas
afins. Além disso, aproximadamente 85,7% dos
docentes que atuaram naqguela turma eram
efetivos a apenas 14,2% substitutos.

Quanto aos resultados apresentados pelos
discentes pesquisados, demonstrou que 50%
representaram o sexo feminino e 50% o sexo
masculino. Destes, a grande maioria, ou seja,
61,1% foram formados por individuos da faixa
etaria compreendida entre 18 a 25 anos, sendo
que, para a faixa etaria de 26 a 35 anos ocorreu
uma participagao de 16,6%. Quanto ao estado

civil, 50% indicaram como solteiros. Naquela
ocasido, 66,6% do grupo responderam que esta-
vam trabalhando e 33,3% que atualmente ndo
trabalham. Ainda, a maioria demonstrou como
motivo da escolha pelo curso de Tecnologia
em Agroindustria a obten¢ao de diploma de
um CuUrso superior e o ingresso no mercado
de trabalho.

AVALIACAO DAS
COMPETENCIAS DOCENTES

A segunda parte da pesquisa buscou mensurar
o nivel de desenvolvimento das competéncias
docentes na visdo dos profissionais que atua-
ram no curso de Tecnologia em Agroindustria
do Instituto Federal Farroupilha, bem como
verificar o posicionamento dos alunos, frente
ao desempenho dos docentes do curso.

Para tanto, apresenta-se os resultados de
forma discursiva e respectivamente nos quadros
1 e 2. Neste instrumento utilizou-se a escala
Likert de1-5, representada da seguinte forma:
1 - Nunca; 2 - Muito pouco; 3 - As vezes: 4 —
Regularmente; 5 - Sempre.
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Quadro 1- Resultados da autoavaliagao dos docentes frente ao desempenho das suas competéncias

e outros.

NO QUE TANGE AO MEU TRABALHO DOCENTE... 1 2 3 4 5
Fago o planejamento prévio de minhas aulas. 42,9% 14,3% 42,9%
Efg;]ﬁoas aulas de forma a melhorar a execugdo do meu 14.:3% 71.4% 14.3%
g;;n;)ufaeslo uso da didatica adequada para o bom desempenho 42.9% 42.9% 14.3%
Domino todos os conteldos abordados nas aulas que ministro. 28,2% 571% 14,3%
Primo por conhecer os alunos para facilitar o processo de ensino 14,3% 42.9% 42.9%
e aprendizagem.

Contribuo de forma construtiva para o aprendizado dos alunos

através da interagao e feedback nas atividades de pesquisa e 14,3% 85,7%

trabalhos desenvolvidos em sala de aula.

Utilizo dllfer(’entes ferramentas (prova, seminario, alrt|go...) capazes 14.3% 14.3% 71.4%
de contribuirem para um melhor resultado avaliativo.

Procuro estar atento as dificuldades e limitagdes dos alunos. 5711% 28,6% 14,3%
Formulp diferentes estratégias de ensino para facilitar a 143% 42.9% 28 6% 14.3%
aprendizagem.

Busco constantemente novas ferramentas tecnoldgicas para 71.4% 14.3% 14.3%
construir minhas aulas.

Trabalhq os conteldos a partir das representagoes 14:3% 28,6% 57.1%
(conhecimentos) dos alunos.

Utilizo exemplos praticos e reais nas aulas como forma de 28 6% 71 49
esclarecimento das duvidas dos alunos. e e
E:;:gm;:do atividades que envolvam os alunos em projetos de 28.6% 28.6% 28.6% 14.3%
Primo pela conduta de lideranga que influencie na seguranga e 28.6% 28.6% 42.9%
respeito dos alunos.

Prllmo pela fleX|b|I|dade em aceitar criticas, capazes de facilitar 143% 42.9% 429%
minha relagdo com o grupo.

Realizo atividades onde os alunos possam avaliar minha pratica 28.6% 28.6% 429%

docente.

Admllnlstro a afetividade de forma que esta |nt§rﬂra 28.6% 28.6% 42.9%
positivamente no processo de ensino e aprendizagem.

Administro a heterogeneidade dos alunos nas turmas. 42,9% 28,6% 28,6%
;sj‘luamulo a cooperagao dos alunos nas atividades em sala de 14.3% 57.1% 28.6%
Busco utilizar o entusiasmo, de forma a contagiar e estimular os 28.6% 28.6% 42.9%
alunos, no processo de ensino e aprendizagem.

Busco constantemente a inovagao e qualificagéo profissional. 28,6% 28,6% 42,9%
Ana||so~m|nha$ competéncias e estabelego um programa de 571% 143% 28.6%
formagao continuada.

Comprqmeto—me com a educagaq, de modo que facilite o 42.9% 14,3% 42.9%
exercicio da minha pratica profissional.

Participo frequentemente de congressos, cursos de atualizagao 42.9% 14.3% 42.9%

Fonte: Dados da pesquisa Curso de Tecnologia em Agroindustria do IF Farroupilha
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Quadro 2 - Resultados do posicionamento dos discentes em relagdo ao desempenho dos Docentes

EVIDENCIA-SE QUE OS DOCENTES DO CURSO.... 1 2 3 4 5
Fizeram o planejamento prévio e antecipado das aulas. 16,7% | 44,4% 38,9%
Primaram por um planejamento das aulas que melhorassem a 4449, 44 29, 11 1%
execucdo do trabalho docente e e e
Usaram de didatica adequada para o bom desempenho das aulas 5,6% 11,1% 333% = 389% 11,1%
Dominavam os conteldos abordados nas aulas ministradas 55,6% 27,8% 16,7%
Prlmaram porlconhecer seus alunos para facilitar o processo de 33.3% 22.2% 27.8% 16.7%
ensino aprendizagem.

Contribuiram para seu aprendizado, de forma construtiva, através

da interacéo e feedback nas atividades de pesquisa e trabalhos 27,8% 16,7% 44,4% 11.1%
desenvolvidos em sala de aula.

Utilizaram mais de um instrumento avaliativo (prova, seminarios, 44 29 55 6%
artigos, etc.). e =
glsutigzm atentos as dificuldades e limitagGes apresentadas pelos 55% 50% 27.8% 16.7%
ggg]léla\;%r;glferentes estratégias de ensino para facilitar a 220%  44.4% 22 2% 11.1%
Egigﬁn?rrgscca)zlsatgntemente novas ferramentas tecnoldgicas para 56% 167% | 444%  167%  167%
Trabalhavam os conteldos a partir das representagoes 22.2% 33.3% 27.8% 16.7%
(conhecimentos) dos alunos

Usaram gxemplos pra,t|qos e reais nas aulas como forma de 1.1% 222% 27.8% 38.9%
esclarecimento das duvidas dos alunos

Ipnedslgairsaer‘n atividades que envolvessem os alunos em projetos de 27.8% 27.8% 222% 222%
Primaram pela conduta de lideranga para influenciar na seguranga e 97 8% 55 6% 16.7%
respeito dos alunos = o e
PrlmaNram pela flexibilidade em aceitar criticas que facilitaram na 56% 27.8% 278% = 389%

relagdo com o grupo

Re,alllzaram alguma atividade onde os alunos pudessem avaliar a 389% 333% 11.1% 16,7%

pratica docente

Adn_ﬂmstraram a afetividade de forma_que esta interferiu 27.8% 333% | 333% 56%
positivamente no processo de aprendizagem

Administraram heterogeneidade dos alunos nas turmas 11,1% 389% = 389% 11,1%
;sj‘lt;mulavam a cooperagao dos alunos nas atividades em sala de 5,6% 167% | 333% | 444%
Usaram o entusiasmo de fqrma que contagiava e estimulava os 5.6% 220% | 333%  278% | 11.1%
alunos no processo de ensino e aprendizagem

Buscavam constantemente a inovagao e qualificagdo profissional 444% = 389% 16,7%
Anallsayam suas competéncias com objetivo de estabelecerem 56% 389% 44.4% 1M11%
formagao continuada

Prllmaram pelq comprometimento com a educagéao através da 16.7% 22.2% 50% 1.1%
pratica profissional

Participavam frequentemente de congressos, cursos de atualizagéo 1.1% 222% 27.8% 38.9%

e outros

Fonte: Dados da pesquisa Curso de Tecnologia em Agroindustria do IF Farroupilha
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Na primeira questao foi possivel observar
gue a totalidade dos professores afirmaram
realizar sempre e/ou regularmente o plane-
jamento prévio das aulas. O grupo discente
para este mesmo questionamento concorda
ao responder que é possivel perceber tal pratica
docente sempre e/ou regularmente. Portanto,
os dados observados sugerem o alinhamento
entre as respostas dos docentes e discentes do
curso. Haja vista que, aproximadamente 83%
dos estudantes identificam a execugdo dessa
pratica pelos professores.

No segundo questionamento, sdo expressos
comparativamente os resultados quanto ao
posicionamento dos pesquisados, em relagao
a priorizagao dos docentes ao planejamento de
aula, tendo como objetivo a melhoria na execu-
cao das atividades propostas. Assim, com base
nos resultados, percebe-se que ha discordancia
entre a manifestagcao docente e a percepgao
dos estudantes. Quando, aproximadamente
86% dos professores afirmaram que sempre
e/ou regularmente adotaram tal pratica e, no
entanto 44,4% dos discentes relataram que
identificaram regularmente essa conduta na
pratica docente, sendo que aproximadamente
45% responderam que somente as vezes ficou
evidente a priorizagao do planejamento pelos
professores.

Quanto a utilizagao da didatica adequada
para o bom desempenho das aulas, represen-
tado pela terceira questao, verifica-se através
das respostas apresentadas, que a percepcao
dos pesquisados estao alinhadas. Entretanto, tal
concordancia remete a importantes reflexdes,
pois ambos (professores e estudantes) afirma-
ram que a didatica como forma de facilitar o
bom desempenho das atividades em aula, utili-
zada na maioria das vezes, nao foi apropriada. O
que ficou evidente quando aproximadamente
43% dos professores responderam que somente
as vezes utilizaram a didatica mais adequada e
45% dos discentes confirmaram dizendo que
somente as vezes e/ou muito pouco. Estes fatos
podem ser confirmados nos graficos apresen-
tados abaixo.

Pode-se observar no quarto questionamento
o alinhamento nas respostas dos discentes e

docentes no que se refere a competéncia ques-
tionada. Essa sugestao pode ser ratificada atra-
vés dos resultados, quando aproximadamente
85% dos docentes afirmaram que regularmente
e/ou as vezes dominam os conteldos aborda-
dos em aula e 83,4% dos estudantes também
responderam que somente regularmente e/
Oou as vezes seus professores dominavam os
conteudos ministrados.

Apresenta-se na quinta questdo o posicio-
namento entre os dois grupos pesquisados
quanto priorizagao dos professores em conhecer
seus alunos como forma de facilitar o processo
de ensino e aprendizagem. Com relagdo aos
resultados, demonstrou-se o desalinhamento
dos mesmos no momento em gue aproxima-
damente 86% dos docentes afirmaram que
adotam essa pratica sempre e/ou regularmente
e somente 44,5% dos alunos corroboram com
essa afirmativa.

Dentro dessa sistematica, os pesquisados
foram questionados no item 6, quanto a contri-
buicdao do docente no aprendizado, através da
interacao e feedback nas atividades desenvol-
vidas em aula. Contudo, observa-se tendéncia
ao alinhamento nas respostas, quando aproxi-
madamente 86% dos docentes responderam
gue regularmente desenvolvem essa pratica. Na
avaliacdo discente, mais da metade do grupo
mencionou que os professores executaram esta
pratica sempre e/ou regularmente. Contudo
cabe ressaltar, que 44,5% dos alunos afirmaram
gue o feedback ndo acontece com frequéncia
na pratica docente.

No sétimo questionamento, verifica-se
0 posicionamento dos dois grupos quanto a
utilizagdo de variados instrumentos avaliativos
pelos docentes, de modo a contribuir para o pro-
cesso de ensino e aprendizagem. Desse modo,
considera-se que as respostas estao alinhadas,
guando aproximadamente 71% dos professo-
res afirmaram que fizeram sempre o uso de
diferentes ferramentas e/ou instrumentos
avaliativos. Da mesma maneira, os estudantes
responderam na sua totalidade que sempre e/
ou regularmente os docentes adotaram diversos
instrumentos avaliativos.
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Na sequéncia, na oitava questao os dois
grupos foram questionados quanto ao nivel de
atencado dispensada pelos docentes as dificulda-
des e limitagdes apresentadas pelos estudantes.
Sendo assim, € possivel identificar alinhamento
nas respostas, quando 28,6% dos professores
afirmaram que regularmente e 57,1% responde-
ram gue somente as vezes estdo atentos a tais
questdes. O que vai ao encontro com a afirma-
tiva de 55,6% dos estudantes que relataram que
esta conduta é apresentada somente as vezes
e/ou muito pouco. Desse modo, verifica-se mais
um ponto a ser trabalhado, confirmado pelos
préprios docentes em sua autoavaliagdo quanto
a0 cumprimento da competéncia em questao.

Prosseguindo, na mesma linha de racioci-
nio proposto pela pergunta anterior, no item
9, pode-se sugerir alinhamento nas respostas,
guando o publico alvo foi entdo questionado
quanto a pratica docente em relacao a utiliza-
cao de diferentes estratégias de ensino, com o
objetivo de facilitar a aprendizagem. Naquela
ocasido, 42,9% dos docentes afirmaram que
sempre e/ou regularmente utilizam novas estra-
tégias de ensino, 57,2% relataram que somente
as vezes e/ou muito pouco. No entanto, 33,3%
dos discentes responderam que sempre e/ou
regularmente os seus professores buscaram tal
recurso e ainda, 66,6% perceberam que apenas
as vezes esta pratica foi adotada.

Quanto ao posicionamento dos pesquisados,
expressos na questao 10, aproximadamente
72% dos professores afirmaram que somente
as vezes e que 28,6% deles buscam sempre efou
regularmente, novas ferramentas tecnoldgicas
para a elaboragdo de suas aulas. Contudo, 33,4%
dos discentes responderam que sempre e/ou
as vezes os docentes buscaram tais recursos e
ainda, aproximadamente 61% relataram que
essa pratica foi adotada somente as vezes e/
ou muito pouco. Entretanto, o alinhamento
presente nos resultados demonstrados acima,
apresenta uma avaliagao negativa frente a per-
cepc¢do da competéncia avaliada.

Os resultados apresentados no item 11
demonstram de forma comparativa, o posi-
cionamento dos pesquisados, em relagao a
relevancia para os docentes, das representa-

coes e conhecimentos prévios dos discentes
para trabalhar os conteddos em sala de aula.
Na autoavaliagcdo docente, aproximadamente
57% deles naquela ocasido responderam que
regularmente, 28,6% as vezes e 14,3% muito
pouco, trabalham os conteldos a partir das
representagdes ou conhecimentos prévios dos
estudantes. Ja aproximadamente 44,5% dos
discentes afirmaram que sempre e/ou regu-
larmente e 55,5% somente as vezes e/ou muito
pouco perceberam o desenvolvimento desta
pratica por parte dos professores.

Do mesmo modo, no item 12 perguntou-se
aos pesquisados acerca da utilizagao pelos
docentes de exemplos praticos e reais durante
as aulas, como forma de facilitar o esclareci-
mento de duvidas dos estudantes. Os resultados
encontrados demonstram que os docentes na
sua totalidade, afirmaram que sempre e/ou
regularmente fazem uso da pratica em questao.
Desta forma, analisando qualitativamente os
resultados foi possivel identificar tendéncia ao
alinhamento entre a autoavaliagao dos profes-
sores e a sua pratica percebida pelos discentes,
0 que se comprova com os resultados apresen-
tados pelos estudantes, onde aproximadamente
67% afirmaram que sempre e/ou regularmente
e 33,3% dizem que as vezes e/ou muito pouco.

Na pergunta de ndmero treze, em relagdo
a0 incentivo a participacdo em atividades de
pesquisa, foi questionado aos dois grupos pes-
quisados, o quanto os docentes indicavam e/ou
estimulavam o envolvimento com tais praticas.
Observou-se alinhamento entre os pesquisados,
sendo que aproximadamente 43% dos profes-
sores responderam que adotam essa conduta
sempre e/ou regularmente e 572% dizem que
somente as vezes e/ou muito pouco. Assim,
essa afirmativa é sustentada quando 44,4%
dos estudantes afirmaram que sempre e/ou
regularmente e 55,6% relatam que somente as
vezes e/ou muito pouco, foram estimulados a
desenvolver atividades relacionadas as pesquisas.

Verificam-se no item 14 os resultados repre-
sentativos ao posicionamento dos pesquisados,
acerca da priorizagao pelos docentes, de uma
conduta de liderangca com objetivo de influen-
ciar na seguranca e respeito dos estudantes.
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Assim, 71,5% dos docentes declararam que sem-
pre e/ou regularmente priorizam tal conduta
frente as suas agdes em sala de aula. Desse
modo, foi perceptivel o alinhamento dos grupos
pesquisados, quando aproximadamente 73%
dos discentes afirmaram que a pratica em ques-
tao foi evidenciada sempre e/ou regularmente.

Demonstram-se no 15° questionamento
os resultados frente ao posicionamento do
publico alvo, respectivamente, com relagao a
flexibilidade dos professores em aceitar criticas
de maneira a facilitar sua relagdo com o grupo
discente. Aproximadamente 86% dos docentes
responderam gue sempre e/ou regularmente
adotaram essa postura e apenas 14,3% res-
ponderam gue somente as vezes aceitaram
criticas advindas dos estudantes. No grupo dos
discentes apenas 38,9% descreveram perceber
de forma regular, 55,6% somente as vezes e/
ou muito pouco e 5,6% declararam que nunca
perceberam flexibilidade do grupo docente em
aceitar criticas realizadas pelos discentes. Assim,
evidencia-se que as opinides dos grupos nao
estdo alinhadas.

Na pergunta de numero 16, aproximada-
mente 43% dos docentes em sua autoavaliagao,
descreveram gue somente as vezes realizaram
atividades onde os estudantes pudessem avaliar
sua pratica profissional, 28,6% afirmaram que
adotam tal pratica muito pouco e aproximada-
mente 28% descreveram que nunca. Os alunos
corroboram, quando aproximadamente 73%
responderam gue muito pouco e/ou nunca
realizaram qualquer tipo de avaliagao sobre a
pratica docente.

No questionamento de numero 17 verificam-
-se os resultados representativos a opiniao dos
pesquisados, relativo a capacidade expressada
pelos docentes em administrar a afetividade de
forma que esta pudesse interferir positivamente
no processo de ensino e aprendizagem. Nota-se
entdo, a divergéncia entre a opinido do grupo
pesquisado. Pois aproximadamente 72% dos
professores afirmaram que sempre efou regular-
mente administraram a afetividade satisfazendo
positivamente os referidos processos. Sendo
gue apenas 38,9% dos discentes declararam
gue sempre e/ou regularmente identificaram a

administragdo da afetividade a fim de fortalecer
0s processos de ensino e aprendizagem.

Para o item 18 os resultados apresentados
tendem ao alinhamento, quando aproxima-
damente 58% dos docentes afirmaram que
administraram sempre e/ou regularmente a
heterogeneidade dos estudantes em sala de
aula e 42,9% declararam que somente as vezes
conseguiram gerenciar tal diversidade. Assim,
50 % dos discentes responderam que sempre
e/ou regularmente conseguiram evidenciar
essa atitude entre o grupo docente e 38,9%
mencionaram que somente as vezes fizeram
tal identificagao. Desse modo, estudantes e pro-
fessores concordam que tal processo ocorreu
regularmente.

Na pergunta 19 ficou evidenciado alinha-
mento entre os resultados da autoavaliagao
docente e a percepc¢do dos estudantes em
relagcao ao estimulo dispensado pelos docen-
tes a cooperagao dos alunos, nas atividades
desenvolvidas em aula. Sendo que 85,7%
dos professores afirmaram que sempre e/ou
regularmente estimularam a cooperagao dos
estudantes nas atividades propostas e, 77,7%
dos discentes responderam que sempre e/ou
regularmente observaram no grupo docente
tal conduta.

Quando os docentes foram questionados
acerca da utilizagdo do entusiasmo como fer-
ramenta de estimulo aos alunos nos proces-
sos de ensino e aprendizagem, na questdo de
ndmero 20, 71% deles afirmaram regularmente
e/ou sempre se valerem dessa pratica. Porém,
o grupo discente discordou quando 61% afir-
maram que as vezes ou nunca foi perceptivel
essa atitude.

A partir dos dados analisados na pergunta de
numero 21, foi possivel identificar alinhamento,
guando aproximadamente 71% dos professores
afirmaram que sempre e/ou regularmente estao
buscando inovagao e qualificagdo profissional e
55,6% dos estudantes manifestaram a mesma
opinido acerca de tal pratica.

No questionamento de numero 22, quanto
a analise das competéncias para estabelecer
um programa de formacgao continuada, 57%
dos docentes afirmaram executa-lo somente
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as vezes. Deste modo, os achados tenderam
ao alinhamento nas respostas dos docentes e
discentes, quando 44,5% dos estudantes respon-
deram gue as vezes e/ou hunca evidenciaram
essa conduta entre os professores.

Os resultados da pergunta 23 demonstra-
ram que 57,2% dos docentes afirmaram que
sempre e/ou regularmente estiveram compro-
metidos com a educagao, ja 42,9% declararam
gue somente as vezes procederam da mesma
maneira. Dessa forma, sugere-se o alinhamento
das respostas, o que fica evidenciado quando
61,1% dos discentes concordaram que sempre
e/ou regularmente essa conduta foi observada
e um grupo correspondente a 38,9 % relata-
ram que conseguiram identificar tal pratica,
somente as vezes.

No questionamento 24 foi possivel verifi-
car o posicionamento representativo quanto a
busca pelos docentes da elevagao da titulagao,
visando uma melhoria na qualidade do ensino
na instituigdo. Neste sentido, 57,2% afirmaram
que sempre e/ou regularmente procedem a
esta busca. No entanto, 42,9% declararam que
somente as vezes buscam a melhoria da sua
titulagdao dentro do objetivo proposto. Quanto
aos discentes, 66,7% daquele grupo afirmaram
observar sempre e/ou regularmente esse posi-
cionamento entre os docentes, e semelhante as
respostas dos professores 33,3% dos estudantes
afirmaram gue muito pouco e/ou somente as
vezes perceberam a busca pela melhoria da
titulagdo entre o grupo de profissionais do curso.

Considerando os resultados obtidos em
relacao a opinido dos docentes e discentes,
guanto ao desenvolvimento e desempenho
das competéncias em questdo, é possivel
realizar algumas reflexdes. A partir dos eixos
pesquisados relacionados a didatica e comuni-
cagao, conhecimento tedrico e pratico, relacdes
interpessoais, valores e compromisso com os
resultados, foi identificado o alinhamento total
das percepg¢des dos pesquisados apenas em oito
dasvinte e quatro questdes. Assim, destaca-se
o planejamento prévio das aulas, a utilizagao de
diferentes ferramentas avaliativas, a utilizagao
de exemplos praticos e reais nas aulas, incentivo
ao envolvimento dos alunos em projetos de

pesquisa, conduta de lideranca adotada pelos
docentes e a busca constante de inovagao e
qualificagdo profissional.

Na sequéncia, evidenciou-se que 45,8%, ou
seja, onze das vinte e quatro questdes apresen-
taram alinhamento parcial entre a percepc¢ao
dos pesquisados, as quais estdo ligadas aos
eixos da didatica e comunicagdo, conheci-
mento tedrico e pratico e compromisso com
os resultados. Este fato pode ser observado nas
guestdes de numero 3, 4, 6, 8,9,10,11,16, 18, 22
e 23. Entretanto, apesar de existir tendéncia ao
alinhamento nas respostas entre estudantes e
professores, o que seria um achado positivo, os
resultados nao foram plenamente satisfatérios
a partir do momento que parte dos docentes
em sua autoavaliagdao reconheceram que
apenas “regularmente e/ou somente as vezes”
adotaram algumas praticas em questdo. Cabe
salientar que estas competéncias levantadas sao
essenciais para os processos de ensino e apren-
dizagem e deveriam acontecer em todos os
momentos da execugao da atividade docente.

Em conclusdo, na tentativa de contribuir
para a identificacdo das agcdes que merecem
atencgao, destacam-se alguns tépicos importan-
tes como: a utilizagdo da didatica adequada para
0 bom desempenho das aulas e o dominio dos
conteudos abordados, as contribui¢des através
de feedback construtivo para o aprendizado,
atencao as dificuldades e limitagdes dos alunos,
a utilizagdo de diferentes estratégias de ensino,
autoandlise das competéncias docentes a fim
de direcionar a formagdo continuada, compro-
metimento com a educagao através da pratica
profissional, entre outros. Observa-se que os
dados referidos apontam para uma discussao
indispensavel sobre os pontos em questao, pois
as transformacdes que acontecem na sociedade
em geral e consequentemente no cenario da
educacdo, exigem a busca constante por tais
competéncias, com o intuito de melhorar a
qualidade de ensino e atender as demandas
educacionais emergentes.

Entretanto, os demais dados revelaram um
percentual de 20% de desalinhamento total
entre as percepg¢des do publico investigado,
o que se verifica quando, cinco das questdes
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apresentaram divergéncias. Outro fato rele-
vante refere-se a estratificagdo dos eixos, as
quais demonstraram que as mesmas estavam
ligadas as seguintes competéncia: didatica e
comunicagao, relagdes interpessoais, valores
e compromisso com os resultados.

Por fim, de maneira geral o publico em
estudo respondeu de forma positiva as inda-
gagles. Além disso, revelou-se a transparén-
cia e o reconhecimento dos professores ao
participarem da pesquisa, quando em alguns
pontos chaves, reconheceram ndo dar a devida
importancia para o desenvolvimento e/ou
nao transformaram em acgdes, as respectivas
competéncias questionadas. Dentro do con-
texto, os estudantes também consideraram
outros pontos que podem contribuir para a
qualidade do exercicio docente: dentre eles,
experiéncia e/ou formacgéo nas disciplinas
ministradas, incentivo a pesquisa e atividades
extras (visitagcdes técnicas) e principalmente
disponibilidade dos professores para maior
dedicagao as disciplinas ministradas no referido
curso, evitando possiveis faltas.

Perrenoud (2001) contribui com esta pes-
guisa ao considerar as competéncias como um
conjunto diversificado de conhecimentos, de
esquemas de agdes e comportamentos que sao
mobilizados no exercicio da pratica profissional.
De modo geral, a definicdao do autor leva ao
entendimento de que as competéncias sao
a0 mesmo tempo, de ordem cognitiva, afetiva,
conativa e pratica. Corroborando, Dutra (2001)
associou competéncias a nogao de entrega,
aquilo que o sujeito pode e quer entregar a
organizagao.

Vale ressaltar, que € um grande desafio para
os docentes e as instituicdes de ensino atuar no
novo cenario da educagao, onde as demandas
mudam constantemente, fazendo com que
as competéncias também sejam mutaveis.
Portanto, além da busca incessante por novas
praticas pedagdgicas, deve-se estar atento a
ética, ao agir de forma responsavel, avaliando
valores, relagdes interpessoais, comunicagao e
demais habilidades e conhecimentos que se
facam necessarios ao exercicio docente.

Por fim, destaca-se o pensamento de Cha-
varria (2011), que acredita ser fundamental a
consciéncia das devidas competéncias docen-
tes para as |IES e seus profissionais, pois sem a
identificacdo das mesmas nao é possivel trans-
cender o ensino e a aprendizagem como meio
de abordar os desafios atuais impostos pela
educacdo, onde a qualidade ocorre também a
partir de iniciativas e inovagdes. Sendo assim,
a autora afirma que o desenvolvimento das
competéncias consiste em entender, processar,
transformar, organizar e aplica-lo corretamente
nos contextos e situacdes pertinentes.

CONSIDERA(;@ES FINAIS

Dentro do atual contexto, repleto de transfor-
macdes e com numero crescente de cursos e
IES, as instituicdes buscam lugar de destaque
primando pela qualidade de ensino. Nos Ulti-
Mos anos houve um aumento consideravel na
oferta de cursos superiores/tecnélogos, o que
desencadeou o aumento de contratagao de
docentes, para suprir essa atual demanda. Por-
tanto, tendo os professores a responsabilidade
de desempenhar a sua pratica profissional como
mediadores desse sucesso, se faz necessario e
urgente (re)adequar e (re)pensar o papel de
cada sujeito dentro do cenario educacional.
Neste sentido, a presente pesquisa partiu do
objetivo de analisar aspectos relacionados ao
desenvolvimento e desempenho das compe-
téncias docentes dos profissionais que atuaram
na quinta edi¢gao do Curso de Tecnologia em
Agroindustria do Instituto Federal Farroupilha.

Ao mensurar o nivel de desenvolvimento
das competéncias docentes na visdo dos pro-
fessores, considera-se que a autoavaliacao foi
positiva. Sendo possivel identificar o reconhe-
cimento dos profissionais acerca de algumas
acOes essenciais para a aprendizagem dos
estudantes, como praticas apenas eventuais e
nao constantes como deveriam ocorrer. Desse
modo, entre outros exemplos, merecem des-
taque os resultados das indagacdes sobre a
utilizagao da didatica e comunicag¢ao adequada,
atencdo as dificuldades e limitagdes dos alunos,
criticidade docente no desenvolvimento de suas
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competéncias, comprometimento docente com
a educagao através da pratica profissional e
atividades que oportunizem aos estudantes
avaliacdo da pratica docente.

Posteriormente, ao verificar o posiciona-
mento dos estudantes com relagao ao desem-
penho dos docentes do curso, observou-se que
os dados obtidos nao foram satisfatérios em
alguns momentos, o que pode ser comprovado
guando apenas oito das vinte e quatro questdes
convergiam totalmente entre o posicionamento
discente e docente, onze apresentaram conver-
géncia parcial e um nUmero expressivo, repre-
sentado por cinco estavam divergentes, frente
a percepcado dos pesquisados. Neste interim,
foram identificados pontos negativos relaciona-
dos ao processo de ensino e aprendizagem que
geram como consequéncia a insatisfacao dos
estudantes em aspectos importantes, tais como:
contribuicdes para o aprendizado através de
feedback, atencao as dificuldades e limitacgdes,
diferentes estratégias de ensino para facilitar
0 processo de ensino e aprendizagem, busca
constante por novas ferramentas tecnoldgicas,
flexibilidade em aceitar criticas, dentre outras.

Contudo, outro fato importante que pode ser
discutido a partir dos resultados apresentados
na pesquisa, refere-se ao olhar dos docentes
para as suas proprias competéncias, pois mui-
tos deixaram claro que ndo as transformam
efetivamente em acdes. Entretanto, sabe-se
gue apenas possuir as competéncias ndo basta,
sendo fundamental que as mesmas sejam con-
textualizadas.

Em suma, a partir da constatacao de que
competéncias essenciais ndao estdo sendo
desempenhadas satisfatoriamente, destaca-se
a importancia de agdes planejadas para direcio-
nar a formagdo continuada de todos que estdo
envolvidos no processo educacional. Para tanto,
€ urgente que as instituicbes compreendam
gue a qualidade na educagao, advém também
do desenvolvimento de seus profissionais,
tornando-se necessarias agdes com foco no
avango das competéncias, para que os profes-
sores aprimorem-se, agregando assim, valores
a si e a instituicao.

Sendo assim, essa pratica de identificacdo/
avaliacdo, para desenvolver estratégias que
possibilitem o desenvolvimento e a viabiliza-
¢ao das competéncias necessarias, deve ser
uma constante, trazendo a relevancia de uma
readequacao do papel docente, pois estas
influenciarao cada vez mais nos resultados do
processo de ensino e aprendizagem.

Evidencia-se que esta pesquisa contribuiu de
forma significativa, mostrando o pensamento e
as agdes dos publicos em questao, chamando
atengao para a importancia do desenvolvimento
das competéncias docentes para uma melhor
gualidade de ensino. Neste interim, é essencial
que professores (re)avaliem a sua pratica pro-
fissional constantemente, para que consigam
adequar suas habilidades e conhecimentos as
demandas existentes, colocando-as em acgao,
além de tornar visivel aos estudantes a percep-
¢ao do desempenho de suas competéncias.

Como sugestao para futuras pesquisas a par-
tir desta, sugere-se o levantamento do conhe-
cimento por parte dos docentes sobre suas
competéncias, tendo em vista que, em alguns
momentos deste estudo, a comparacdo entre
0 posicionamento docente e discente demons-
trou a subutilizagao de algumas competéncias
importantes para a pratica profissional docente.
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O PERCURSO DO INSTITUTO FEDERAL
FARROUPILHA NA ELABORA(;AO DAS DIRETRIZES
INSTITUCIONAIS PARA OS CURSOS TECNICOS

INTRODUGAO

O texto a seguir € um relato sucinto da experién-
cia do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha (IF Farroupilha) nas dis-
cussoes, estudos e reelaboragao das Diretrizes
Institucionais da organizagdo administrativo-
-didatico-pedagdgico para a Educagao Profis-
sional Técnica de Nivel Médio que aconteceu
no decorrer do ano de 2013 e encontra-se em
vigor nos dias de hoje.

O trabalho de revisao das normativas insti-
tucionais para os cursos técnicos foi motivado
pela necessidade de atualizar os regulamentos
existentes, e principalmente, na pretensao de
solucionar as fragilidades apresentadas na Reso-
lugdo CONSUP n° 04/2010, uma Unica resolugao
gue aprovava sete regulamentacdes diferentes
tanto no ambito do ensino quanto no ambito
financeiro do IF Farroupilha. Somado a isso,
ainda tinha casos de uma situagdo ser orientada
de formas diferente durante o texto da norma-
tiva, o que gerava inseguranca e divergéncias
de encaminhamento entre os campi.

Diante deste cenario, o trabalho de elabo-
racao das novas diretrizes teve como objetivo
proporcionar unidade de encaminhamento no
gue tange as questdes administrativas, didaticas
e pedagdgicas em uma instituicdo de estrutura
multicampi, com diversas particularidades, mas
com missao, objetivos e valores que convergem

Daiele Zuquetto Rosa’

para um mesmo foco, a formacgdo qualificada
dos estudantes.

A elaboracdo das diretrizes foi baseada nas
legislagdes nacionais, No principio da autonomia
institucional de elaborar regras préprias e nos
principios da gestao democratica. Para isso,
adotou como metodologia o Grupo de Trabalho
(GT), garantindo a participagao representativa
dos servidores, técnicos administrativos e
docentes durante todo percurso. O GT foi com-
posto por trés representantes de cada campi e
esses tinham o papel de fomentar as discussdes
e estudos para a elaborag¢do das normativas nas
unidades de ensino do IF Farroupilha e enca-
minhar o trabalho da organizag¢ao do curriculo
referéncia.

O resultado do trabalho do GT culminou em
um Unico documento que foi encaminhado
ao Conselho Superior do IF Farroupilha (CON-
SUP), que aprovou o documento no dia 02
de dezembro de 2013 por meio da Resolugao
CONSUP n°102/2013. Concomitantes ao trabalho
da elaboracdo das diretrizes foram realizadas
adequacdes em todos os Projetos Pedagdgicos
dos Cursos (PPC) Técnicos, que a partir de 2014
ja iniciaram suas atividades letivas com base
na nova regulamentagdo e no novo curriculo
referéncia.

1Mestre em Educacgao pelo Programa de Pés-Graduagao em Educagao da Universidade Federal de Santa Maria. Pedagoga, Assessora Pedagogica

da Pro-Reitoria de Ensino do Instituto Federal Farroupilha. E-mail: daiele.rosa@iffarroupilha.edu.br
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No decorrer do texto serd apresentado uma
breve contextualizagao da estrutura multicampi
do IF Farroupilha e a distribuicao da oferta de
cursos técnicos na instituicao, justificando os
movimentos institucionais na elaboracgao da
nova normativa, como também, os caminhos
percorridos pelo GT Cursos Técnicos e as defi-
nicdes que foram se delineando no decorrer
do processo.

IF FARROUPILHA: O CONTEXTO

Para compreender a necessidade de elaborar e
implementar Diretrizes Institucionais da orga-
nizagao administrativo-didatico-pedagdgico
para os Cursos Técnicos do IF Farroupilha, é
relevante conhecer a estrutura da instituicao
e 0 panorama dos cursos técnicos ofertados.

O IF Farroupilha é uma instituicdo de educa-
¢do superior, basica e profissional, pluricurricular
e multicampi, especializada na oferta de edu-
cacdo profissional e tecnolégica nas diferentes
formas/graus e modalidades de ensino, com
base na conjugacao de conhecimentos técnicos
e tecnoldgicos aplicados a pratica pedagdgica.

A criagao dos Institutos Federais, no qual
o IF Farroupilha faz parte, se deu pela Lei n°
11.892, de 29 de dezembro de 2008, mediante
a integracao do Centro Federal de Educagao
Tecnoldgica de Sdo Vicente do Sul, da Unidade
Descentralizada de Julio de Castilhos, da Escola
Agrotécnica Federal de Alegrete e da Unidade
Descentralizada de Ensino que pertencia ao
Centro Federal de Educagado Tecnolégica de
Bento Gongalves, situada no municipio de
Santo Augusto. Neste panorama, o principio
da estrutura do IF Farroupilha, contou com
quatro campi localizados nas cidades de Sdo
Vicente do Sul, Julio de Castilhos, Alegrete e
Santo Augusto.

No ano de 2010, o IF Farroupilha expandiu-se
com a criagao de trés novos campi localizados
Nnos municipios de Panambi, Santa Rosa e Sao
Borja. Passados mais dois anos, com a amplia-
cdo institucional, o Nucleo Avancado de Jaguari
tornou-se campus. Ja em 2013, aconteceu a
abertura do Campus Santo Angelo e a Criacéo
do Campus Avangado de Uruguaiana.

No ano de 2014, o Colégio Agricola de Frede-
rico Wesphefalen foi incorporado ao IF Farrou-
pilha, que passou a chamar Campus Frederico
Westphalen. E importante ressaltar ainda, que
o IF Farroupilha, atualmente, opera em mais de
trinta cidades do Estado, com oferta de cursos
técnicos na modalidade de ensino a distancia
e seis Centros de Referéncia nas cidades de
Candelaria, Carazinho, Nao-Me-Toque, Santiago,
Sdo Gabriel e Trés Passos.

Assim, o IF Farroupilha constitui-se por dez
campi e um campus avangado, em que ofertam
cursos de formacdo inicial e continuada, cursos
técnicos de nivel médio, cursos superiores e
cursos de pds-graduagao, além de outros Pro-
gramas Educacionais.

Completando a estrutura do IF Farroupilha,
existe a Reitoria localizada na cidade de Santa
Maria. A finalidade da Reitoria esta baseada na
garantir condi¢gbes adequadas para a gestao
institucional, facilitando a comunicacgao e inte-
gragdo entre os campi. Enquanto autarquia, o
IF Farroupilha possui autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica
e disciplinar, atuando na oferta de educacao
superior, basica e profissional, pluricurricular
e multicampi, especializada na oferta de edu-
cacgdo profissional e tecnolégica nas diferentes
modalidades de ensino. Nesse sentido, os Insti-
tutos sao equiparados as universidades, como
instituicdes acreditadoras e certificadoras de
competéncias profissionais, além de detentores
de autonomia universitaria.

Os Institutos Federais nascem com a obje-
tivo de ampliar a oferta de ensino, visando a
interiorizagcdo da oferta de educagdo publica
e de qualidade, atuando no desenvolvimento
local a partir da oferta de cursos voltados para
0s arranjos produtivos, culturais, sociais e edu-
cacionais da regido. Assim, o IF Farroupilha, com
sua recente trajetdria institucional, busca per-
seguir este propdsito, visando constituir-se em
referéncia na oferta de educacao profissional e
tecnolégica, comprometida com as realidades
locais.

Olhando para a oferta de cursos técnicos no
ano em que as diretrizes institucionais foram
criadas, o panorama se desenhava da seguinte
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forma. O IF Farroupilha trabalhava com a oferta
de 79 cursos técnicos, em nove campi. No ano
de 2013 o Campus Avang¢ado de Uruguaiana
ainda nao tinha sido implantado e nem o
Campus Frederico Westphalen fazia parte da
instituicdo. Os cursos ofertados na época se
distribuiam em 10 Eixos Tecnolégicos sendo eles:
Producao Alimenticia com 9 ofertas de turmas
nos diferentes campi, Recursos Naturais com
12 ofertas, Informacdo e Comunicagdo com 19
ofertas, Controle e Processos Industriais com
uma oferta, Gestdo e Negdcios com 13 oferta,
Infraestrutura com 4 ofertas, Ambiente e Salde
também com 4 ofertas, Producao Industrial
com 2 ofertas, Hospedagem, Turismo e Lazer
com 7 ofertas e Desenvolvimento Educacional
e Social com apenas uma oferta?

Passados quase cinco anos do trabalho
das diretrizes e da organizagao do curriculo,
a realidade do IF Farroupilha, ndo encontra-se
tdo diferente em numero de ofertas de cursos
técnicos. Atualmente o niumero de Eixos Tec-
noldgicos permanece o mesmo o que alterou
foi o nUmero de ofertas, passando para 67.
Mesmo com a ampliagao de duas unidades
de ensino, aconteceu uma reducao de 12 ofer-
tas, justificadas pelo fechamento de turmas na
forma concomitante e nos cursos ofertados na
modalidade de Educagao a Distancia devido a
reorganizacao financeira do programa.

Visualizado a estrutura multicampi, a diver-
sidade de cursos, o trabalho com os diferentes
niveis e modalidades de ensino fica demostrado
a necessidade emergente que a instituigao
sentia em revisitar as diretrizes existentes e
elaborar de forma mais coerente uma normativa
gue abrangesse orientagdes sobre as questdes
administrativas, didaticas e pedagdgicas para a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio.

Somado a isso, destaca-se outros dois pon-
tos, um deles refere-se a aprovagdao em ambito
nacional de novas diretrizes curriculares para a
Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio, a
Resolucdo CNE/CEB n° 6, de setembro de 2012,

que definia nas disposi¢cdes finais a obrigato-
riedade de todas as instituicdes se adequarem
a partir do ano de 2013.

E o segundo ponto centrava-se na falta de
identidade institucional nos cursos técnicos. Até
2013, os cursos de mesma oferta em todos os
campi do IF Farroupilha tinham a autonomia
de elaborarem os seus curriculos. Essa auto-
nomia fez com que o mesmo curso ofertado
nas diferentes unidades de ensino tivessem
curriculos préprios e sem compatibilidade em
muitas disciplinas e conteudos, dificultando
até mesmo a transferéncia de curso entre os
campi da instituicao.

A diferenca de curriculos também acontecia
nas diferentes formas de ofertas do curso (inte-
grado, subsequente e concomitante). Um curso
ofertado na forma subsequente, por exemplo,
com conteudos e exigéncias da formacao
técnica que ndo eram os Mmesmos repassados
e exigidos no curso ofertado na forma inte-
grada ao ensino médio, possibilitava, ao final
do curso, tanto para estudantes formados em
uma forma ou outra, o mesmo diploma de
formacao técnica.

Considerando o que foi exposto e demons-
trado a necessidade de revisdo das diretrizes,
passamos a seguir a compreender de forma
mais detalhada como aconteceu o trabalho
do GT, como se estruturou as diretrizes institu-
cionais para os cursos técnicos e como foram
materializadas as defini¢des nos curriculos.

GRUPO DE TRABALHO (GT)

E DIRETRIZES INSTITUCIONAIS
DOS CURSOS TECNICOS:

UMA EXPERIENCIA NA GESTAO
DO ENSINO DO IF FARROUPILHA

O IF Farroupilha no ano de 2013 contava com
mais de mil servidores, entre técnicos admi-
nistrativos e docentes, sendo mais da metade
envolvidos diretamente com as praticas pedago-
gicas dos cursos técnicos. Tal realidade deman-

2 Ao falar em oferta, esta sendo englobado os diferentes cursos do eixo, desenvolvidos na forma integrada, subsequente e concomitante,

distribuidas entre as modalidades de Educacgdo a Distancia e Educacao de Jovens e Adultos, contando com a maior parte da oferta no ensino

presencial.
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dou esforcos da equipe gestora da PROEN em
definir qual seria a melhor forma de conduzir os
trabalhos de revisdo das diretrizes e elaboragao
de um curriculo referéncia.

Naguele momento, a opgao escolhida e vista
como mais vidvel para conduzir o trabalho foi
a de criar um Grupo de Trabalho. A utilizagao
da metodologia de GT como espacgo de gestao
do ensino, proporciona a ampla participagao
da comunidade académica, direta ou indireta-
mente, em todas as etapas do processo edu-
cativo, garantindo com isso a democratizagao
da gestao pedagdgica. Conforme destacam
Luce e Medeiros (2006) a gestao democratica
da educacgao:

(...) estd associada ao estabelecimento de meca-
nismos institucionais e a organizacao de agdes
que desencadeiem processos de participagao
social: na formulag¢ado de politicas educacionais; na
determinagao de objetivos e fins da educagao; no
planejamento; nas tomadas de decisado; na defi-
nicao sobre alocacgao de recursos e necessidades
de investimento; na execugao das deliberacdes;

nos momentos de avaliagao (p.18).

A intengdo em propor uma metodologia de
participagao coletiva e democratica emergiu
como dimensao central neste processo, ndo
apenas objetivando a divulgar amplamente
do que estava sendo discutido e nem apenas
garantir o direito a informacgdo e ao comparti-
Ihamento de sugestdes, mas sim, dar o poder
de decisdao ao grande grupo, fazendo com que
0s caminhos tracados e as definicdes postas
fossem reflexo da opgdo coletiva, mesmo que
nado seja a vontade de todos.

O GT dos Cursos Técnicos foi composto
por representantes de todos os campi base-
ados em alguns critérios, foram eles: 1°) ter no
grupo a representagao da Diregao de Ensino de
cada campus, por meio da participagao do(a)
Coordenador(a) Geral de Ensino (a escolha
fundamentou-se pela necessidade de ter um
gestor do ensino que conduzisse os trabalho
no ambito do campus e que tivesse tomada
de decisdo quando a situagao exigisse); 2°) ter
no grupo profissionais atuantes no Setor de
Assessoria Pedagdgica de cada um dos campi,

por ser uma equipe que precisa ter uma visao
ampla de todos os processos de ensino, por auxi-
liarem nas atividades pedagdgicas e nas ques-
tdes cotidianas, trabalhando de forma direta
com as legislagdes nacionais e institucionais,
para essa representatividade foi estabelecido
que o Pedagogo como membro nato do GT; e
3°) participagado de todos os membros da Pro-
-Reitoria de Ensino, por serem responsaveis pela
condugao das politicas de ensino em ambito
institucional.

O envolvimento da Pré-Reitora de Ensino do
IF Farroupilha, como eixo central do GT, aconte-
ceu em todos 0s momentos, perpassando pelo
planejamento das atividades, encaminhamento
nas reunides, elaboragao prévia de documentos
gue compilavam os dados extraidos do trabalho
de cada campi, bem como, por subsidiar e orien-
tar o GT nas questdes legais e nas intervengdes
gue necessitavam de maior acompanhamento.
Todas as tomadas de decisdo do GT eram
baseadas nas legislagcdes nacionais vigentes
e nas orientac¢des institucionais expressas
em regulamentos e resolugdes, objetivando
deixar as normativas alinhadas com os objetivos
nacionais e institucionais.

No decorrer das atividades do GT dos Cursos
Técnicos, a primeira agao desenvolvida foi de
realizar estudos e apropriacao das legislacdes
nacionais e das normativas institucionais em
vigéncia, com objetivo de fazer um mapea-
mento das fragilidades existentes e tragcar uma
linha de agao a ser desenvolvida no decorrer de
todo ano de 2013. Todas as agdes sempre foram
pensadas tendo o prazo final dezembro de 2013,
nao era desejo institucional protelar por mais
um periodo a elaboragao das diretrizes.

Apos ter dominio das informagdes, foi possi-
vel definir estratégias para buscar solucionar os
pontos frageis presentes na organizagao dida-
tica, administrativa e pedagdgica dos cursos e,
também, propor uma mudanga curricular, como
principio fundamentado no curriculo integrado,
tendo como base os estudiosos da drea, como
Frigotto (2006), Ramos (2011), Ciavatta (2009),
Machado (2010), entre outros.

Ao falar de curriculo integrado, estamos
falando de um curriculo que é expressao das
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dimensdes epistemoldgica e pedagdgica da
formacgao integrada a qual, face as necessi-
dades concretas da classe trabalhadora e das
condig¢des postas pela sociedade capitalista.
Essa dimensdo pode adquirir a forma da edu-
cacgao profissional integrada ao ensino médio,
guando a garantia do que se pretende na forma
de oferta também atinja as metodologias, os
conhecimentos, as ferramentas utilizadas e o
itinerario formativo. Desta forma, € um curriculo
gue seja planejado de forma a possibilitar a inte-
gracao e a formagao integral dos trabalhadores.
Mas sabemos que desacomodar antigas
estruturas curriculares e conceber um novo cur-
riculo que conceba a agdo didatica de curriculo
integrado é desafiador. Como bem apontado
por Lucilia Machado (2010).
Necessariamente, a construgao do curriculo
integrado exige uma mudanca de postura peda-
gobgica; do modo de agir ndo sé dos professores
como também dos alunos. Significa uma rup-
tura com um modelo cultural que hierarquiza
0s conhecimentos e confere menor valor e até
conotacao negativa aqueles de ordem técnica,
associados de forma preconceituosa ao trabalho
manual. E preciso uma disposicdo verdadeira para
o rompimento com a fragmentacao dos conteu-
dos, tendo em vista a busca de inter-relagdes, de
uma coeréncia de conjunto e a implementacao
de uma concepgao metodoldgica global. Enten-
der gue neste caso, mais até que em outros, o
ensino-aprendizagem é um processo complexo

e global (p. 54).

Neste contexto da estruturagdo de um cur-
riculo menos fragmentado e com mais signifi-
cado para os estudantes é que o GT dos Cursos
Técnicos, a partir do trabalho desenvolvido,
definiu algumas questdes: a) a compreensdo
e definigcdo institucional do perfil de forma-
¢ao dos egressos de cada curso; b) a definicao
dos componentes curriculares para atingir o
perfil de formacao; c) a definicdo das areas de
integragao entre os componentes curriculares
e a énfase tecnoldgica de cada componente;
d) o atendimento aos temas transversais de
exigéncia da legislagao educacional como uma
das formas de articular o curriculo; e e) a imple-

mentagdo de praticas profissionais integradas
como metodologia de aplicagao da pratica
profissional e ampliagdo do didlogo entre os
diferentes componentes curriculares.

Apds o0 mapeamento e planejamento das
acdes do GT, o passo seguinte foi a definicao
do perfil de formacao dos egressos do IF Far-
roupilha. A escolha por definir primeiramente
o perfil profissional do egresso emerge da
imprescindibilidade de conhecer de forma
detalhada as atribui¢cdes inerentes a profissao
para posteriormente definir o que é necessario
ensinar e quais tipos de metodologias melhor se
aplicariam para cada caso. O Catalogo Nacional
dos Cursos Técnicos e o Projeto Pedagdgico
Institucional foram os documentos utilizados
pelos professores das areas técnicas para ela-
boracado dos perfis.

Com a definicdo dos perfis dos egressos
do IF Farroupilha, aconteceu a definicdo do
curriculo referéncia para cada curso. O curri-
culo referéncia consiste na definicao de quais
disciplinas e conteddos sao necessarios para
atingir o perfil do egresso e qual a carga horéria
destinada a cada um desses componentes cur-
riculares propostos. Essa defini¢cdo, por sua vez,
define a organizagao das disciplinas na grade
curricular partindo da concepgao de énfase
tecnoldgica, partindo na menor énfase tecno-
I6gica, intensidade de conhecimentos técnicos,
para a maior énfase tecnoldgica, ampliagao
dos conhecimentos técnicos no decorrer da
aplicagao dos curriculos.

As Diretrizes Institucionais para os Cursos
Técnicos além de tratarem sobre as questdes
curriculares, também orientam as questdes
administrativas do curso. Para isso, foram nor-
matizados os 6rgaos de ensino responsaveis
pela organizagao, acompanhamento e avaliagao
dos cursos técnicos, como: Comité Assessor de
Ensino, Nucleo Pedagdgico Integrado, Cole-
giado de Eixo Tecnoldgico, Conselho de Classe e
regulamentado, do mesmo modo, as atribuicdes
do GT dos Cursos Técnicos. Além do mais, foram
definidas algumas metodologias a serem segui-
das no desenvolvimento dos cursos, buscando
a formagao integral dos estudantes, com base
na concepgao de um ensino médio integrado
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e de uma educacgdo politécnica e omnilateral
almejando o atendimento de uma legalidade
e qualidade dos cursos.

Em sintese, do ponto de vista institucional,
a aprovacgao das diretrizes no ano de 2013, traz
uma seguranga ao gerir os cursos, em razao do
documento produzido coletivamente traduzir
os interesses e objetivos do IF Farroupilha para
a Educacdo Profissional Técnica de nivel médio
e por estar baseado nas legislacdes vigente e
por delinear uma linha de ag¢ao a ser seguida.

CONSIDERA(;(N)ES FINAIS

E possivel afirmar que o processo de
desacomodar estruturas pré-estabelecidas
geram desconforto e demandam esforgos para
reorganizar as situagdes definidas no coletivo,
o que nao foi diferente com a oferta dos cursos
técnicos no IF Farroupilha. Optou-se institucio-
nalmente por nao realizar migragao curricular,
desta forma trabalhou-se durante dois anos com
a conclusao das turmas do curriculo antigo e
com a entrada das novas turmas no curriculo
novo a partir de 2014. Salientando que todas
normativas, para além do previsto nos projetos
dos cursos, previstas na CONSUP n° 102/2013
passaram a vigorar logo apds a sua aprovagao
para todos os estudantes, os do antigo e novo
curriculo.
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Este livro traz, em sua parte inicial, uma sequéncia de textos sobre
a Educacao de Jovens e Adultos. Esta ultima, pensada enquanto
realidade e possibilidade para sujeitos que, ao longo de suas
vidas, nao tiveram acesso — ou oportunidade de permanéncia — a
um dos bens publicos mais importantes em nossa sociedade: a
educacao, direito humano fundamental necessario para o usufruto
dos demais direitos. E realidade por mostrar experiéncias vividas e
praticas pedagdgicas nesta modalidade de ensino. E possibilidade
por permitir que os sujeitos possam, como diz o educador Carlos
Rodrigues Brandao, olhar o mundo com os proprios olhos e escrever
avida com a propria letra. Aprender a ler-se a simesmo com toda
a dignidade, revelando o real sentido da educacéao, resgatando

cidadania e transformando mundos e vidas.

Ao mesmo tempo, a obra traz uma série de vivéncias e experién-
cias desenvolvidas no ambito do IFFar que buscam problematizar
dilemas e desafios que permeiam, desde longa data, a Educacao
Profissional Técnica e Tecnoldgica. Tais como o debate que envolve
teoria e pratica, o nem sempre fluido diadlogo entre as disciplinas
propedéuticas e as disciplinas “técnicas”. A necessidade de apri-
moramento de competéncias por parte dos docentes no uso das
novas tecnologias. Preparar os jovens para continuidade dos estudos
ou para sua insercao no mundo do trabalho. Qual ideologia deve
perpassar o processo de formacdo do egresso: a do mundo ou a
do mercado de trabalho? Esses sao alguns dos embates que os

autores nos propiciam no decorrer do trabalho.
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