Este livro € composto por producdes
institucionais relativas as tematicas
apresentadas no IV Seminario de
Licenciatura; Il Congresso Institucional
do PIBID; lll Encontro de Professores
do PROEJA,; lll Encontro de Gestores
de Educacao a Distancia e Il Seminario
Institucional de Diversidade e Inclusé&o,
demonstrando que é possivel, num
processo formativo, integrar, em vez
de fragmentar, organicizar, em vez de
particularizar, conceber o todo.

Dessa forma, esta obra congrega
textos de diferentes tematicas que
perpassam a formacéo de professores,
frutos de um evento integrado
promovido pelo IF Farroupilha, que
buscou fomentar didlogos, propor
desafios e conhecer as perspectivas
em tempos de mudancga.
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A formacdo de professores no IF Farroupilha tem sido pensada,
planejada, organizada e desenvolvida para possibilitar a articulagao
das diferentes areas, de modo que, institucionalmente, a educagdo
nao se feche em guetos, mas ao contrario, consiga articular seus
diferentes aspectos de atuacao e produzir sinteses holisticas, nas
quais os sujeitos que a realizam néo se vejam de forma fragmentada,
mas na perspectiva de uma formacao organica.

A partir do trabalho realizado, com base nas metas do projeto “Rede
de Formacgdo de Professores do IF Farroupilha: consolidando um
espaco de formacdo, estudos e pesquisas nas licenciaturas”, apro-
vado e fomentado pela CAPES por meio do Programa Nacional de
Consolidagao das Licenciaturas (Prodocéncia), em 2013, o IF Farrou-
pilha consolidou com éxito o espaco institucional de fortalecimento
e qualificagdo das licenciaturas. Prova disso, € a publicagao de mais
um livro que compartilha experiéncias exitosas das licenciaturas do
IF Farroupilha, integrando tematicas pertinentes como diversidade
e inclusédo, educacdo de jovens e adultos, educacao a distancia,
tdo necessarias de serem (re)pensadas, (re)discutidas, refletidas
na formacgdo de professores nos tempos atuais.
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Apresentacao

A era moderna se caracterizou pela fragmentagdo do pensamento e,
consequentemente, de todos os aspectos da realidade, em decorréncia da
matriz de pensamento e de constru¢ao de conhecimentos baseados no mo-
delo cartesiano, definido pelo método de dividir a0 maximo para poder
compreender.

O problema do método, no entanto, ndo ¢ a produ¢ao do conheci-
mento, na medida em que sao consideraveis os avangos da ciéncia e da
tecnologia moderna decorrentes deste modelo, mas a reconstru¢ao do co-
nhecimento de forma orgéanica, uma vez que o saber produzido de forma
fragmentada produz também uma visdo fragmentada do real, na qual as
partes ndo tém conexdo entre si e com o todo.

Se ha uma area que sofre as consequéncias funestas desta forma de
reconstruir a visao do mundo ¢ a educagdo. Formar deveria ser, por exce-
léncia, organico, visando a uma percep¢ao do todo ou no minimo para
desenvolver a habilidade de um “olhar” pleno do mundo.

Nesse sentido, a organizac¢ao de um livro que envolva diversas areas
de atuacdo de uma instituicdo de ensino é sempre um desafio, tanto do
ponto de vista da concepg¢ao tedrica, considerando as dificuldades ineren-
tes de definir eixos comuns de formag¢do, como da logistica que envolve sua
execucao.

Este livro, que congrega diferentes artigos socializados no terceiro
evento que integra Licenciaturas, PIBID, PROEJA, EAD e Diversidade e
Inclusao, ¢ uma demonstracao de que € possivel, num processo formativo,
em vez de esfacelar, integrar, em vez de fragmentar, organicizar, em vez de
particularizar, conceber o todo.

Assim, a formacgao de professores no IFFar tem sido pensada, plane-
jada, organizada e desenvolvida para possibilitar a articulagao das diferentes
areas, de modo que, institucionalmente, a educagdo nao se feche em guetos,
mas, ao contrario, consiga articular seus diferentes aspectos de atuagao e pro-
duzir sinteses holisticas, nas quais os sujeitos que a realizam nao se vejam de
forma fragmentada, mas na perspectiva de uma formag¢ao organica.



Apresentacdo

Os textos a seguir sdo produtos institucionais sobre as tematicas apre-
sentadas no IV Seminario de Licenciatura; III Congresso Institucional do
PIBID; III Encontro de Professores do PROEJA; III Encontro de Gestores
de Educacdo a Distancia e III Seminario Institucional de Diversidade e
Inclusao. Uma tentativa de, aos poucos, superar o fragmento e produzir um
conhecimento integrado e integrador. Convidamos a todos a uma excelen-
te leitura.

FEdison Gonzague Brito da Silva
Pro-Reitor de Ensino do IF Farroupilha



Qualificacao e avaliacao dos cursos de
licenciatura do Instituto Federal Farroupilha
— caminhos percorridos entre 2012 e 2017

Janete Maria De Conto’

Joze Medianeira dos S. de Andrade Toniolo’
Monique da Silva’

Neila Pedrotti Drabach’

Consideragoes iniciais

Neste artigo, apresentamos o processo de qualificacao do curriculo
dos Cursos de Licenciatura do Instituto Federal de Educac¢ado, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha (IFFar), realizado a partir de trabalho institucional
coletivo, e refletimos sobre as implicagdes desse processo no resultado das
avaliacOes externas desses cursos no &mbito do Sistema Nacional de Avalia-
¢do do Ensino Superior (SINAES), ocorridas no periodo de 2012 a 2017, e
nos indicadores da qualidade do ensino ofertado, como o Indice Geral de
Cursos (IGC) da Instituigdo.

O trabalho do IFFar, com vistas a qualificacdo das Licenciaturas, teve
como ponto de partida o Grupo de Trabalho das Licenciaturas (GT Li-
cenciaturas), implantado no final de 2012. No ambito do GT, foram cons-
truidas as Diretrizes Institucionais Gerais e Diretrizes Curriculares Institu-
cionais da organizagdo didatico-pedagdgica para os cursos superiores de
graduacgdo do Instituto Federal Farroupilha, aprovadas pela Resolucdao do
Conselho Superior (CONSUP) n°® 13/2014, e a organizagao curricular das

! Doutora em Letras — Estudos Linguisticos. Docente e Diretora de Graduagio da Pré-Reitoria
de Ensino/IF Farroupilha. E-mail: janete.deconto@iffarroupilha.edu.br.

2 Doutoranda em Educa¢do — UFSM. Docente e Diretora de Ensino da Pro-Reitoria de Ensino/
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3 Doutora em Educagédo. Docente e Assessora Pedagodgica da Pro-Reitoria de Ensino/IF Farrou-
pilha. E-mail: monique.silva@iffarroupilha.edu.br.

4 Doutoranda em Educagdo — FEUSP; Pedagoga, atuando na Assessoria Pedagdgica da Pro-
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Licenciaturas, que priorizou a constru¢ao da identidade institucional no
que se refere aos cursos desse grau.

As agdes desenvolvidas pelo GT Licenciaturas integram os eixos de
atuacao do projeto “Rede de Formagdo de Professores do IF Farroupilha:
consolidando um espago de formagao, estudos e pesquisas nas licenciatu-
ras”’, aprovado pelo Programa de Consolida¢do das Licenciaturas — Pro-
docéncia, da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Supe-
rior (CAPES), vinculada ao Ministério de Educag¢ao (MEC), cuja finalida-
de é o fomento a inovacdo e a elevacao da qualidade dos cursos de forma-
¢do para o magistério da Educag¢ao Basica, na perspectiva de valorizacao
da carreira docente. Essas a¢cdes foram substanciais ao aprimoramento da
organizacao didatico-pedagdgica das Licenciaturas, colaborando para con-
ceitos avaliativos positivos nessa dimensdo, com 99% dos cursos avaliados
apresentando conceito final quatro (4,0), que, na escala conceitual do ins-
trumento de avaliagao de cursos superiores do SINAES, equivale a “muito
bom”.

Metodologicamente, este artigo resulta de uma pesquisa-a¢do, com
vistas ao relato e a reflexdo sobre a realidade em que estamos inseridos, ao
mesmo tempo em que, por meio dessa reflexdao, avaliamos essa realidade e
apontamos possiveis caminhos e objetivos a serem priorizados. Assim, para
atender ao objetivo aqui proposto, este texto foi dividido em trés partes,
além destas consideracoes iniciais e das considerac¢des finais.

Na primeira parte do artigo, buscamos contextualizar as Licenciatu-
ras nos Institutos Federais (IFs), desde a Lein® 11.892/2008 até o contexto
dos Cursos de Licenciaturas no IFFar. Na segunda parte, trazemos um pouco
da trajetéria historica, contextualizando a forma como foi sendo construi-
da a organizagdo curricular dos Cursos de Licenciatura na Institui¢ao. Para
constituir a terceira parte, trazemos uma discussdo sobre as avaliagdes de
reconhecimento e renovac¢ao de reconhecimento dos Cursos de Licenciatu-
ra de 2012 até julho 2017, a partir de uma abordagem quanti-qualitativa.

As Licenciaturas no IFFar

O IFFar é uma instituicao de educagdo superior, basica e profissio-
nal, pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de educagao pro-

5 Proposta n° 106.869, aprovada pela CAPES/MEC, em 2013, com prazo de vigéncia de dois
(02) anos, prorrogado por mais dois (02) anos.
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fissional e tecnologica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
vinculagdo de conhecimentos técnicos e tecnolégicos com sua pratica pe-
dagogica. Atualmente, é composto pela Reitoria, por dez (10) campi e um
(01) Campus Avancado, em que oferta cursos de formacdo inicial e conti-
nuada, cursos técnicos de nivel médio, cursos superiores em suas distintas
graduagOes — licenciatura, bacharelado e tecnologia — e cursos de pos-gra-
duacgao, além de outros Programas Educacionais fomentados pela Secreta-
ria de Educacao Profissional e Tecnoldgica (SETEC).

A Lein® 11.892, de 2008, ao criar os IFs, instituiu, também, a Rede
Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. De acordo com
essa legislacdo, as instituigdes criadas a partir dela devem ofertar 20% de
suas vagas em cursos de licenciaturas, 50% das vagas em cursos técnicos,
prioritariamente integrados ao ensino médio, e 30% das vagas para demais
cursos, incluindo-se os cursos superiores de bacharelado, tecnologia, pos-
graduacdo e formagao inicial e continuada de trabalhadores.

Assim, um dos objetivos do IFFar ¢ oferecer educagdo profissional,
educacgao basica integrada ao ensino profissional e educag¢do superior, sen-
do que, nessa ultima, insere-se a formacgao de professores voltada a atuagdo
na educagdo basica e educagao profissional técnica de nivel médio. Os cur-
sos podem ser ofertados na modalidade presencial ou a distancia, de acor-
do com a legislagdo pertinente a cada nivel de ensino. Recentemente, a
Instituicao foi credenciada pela Unido, especificamente para a oferta de
cursos superiores de graduacao na modalidade de educagdo a distancia
(EaD), e esta trabalhando para ofertar seu primeiro curso superior de gra-
duagdo, em EaD: o Curso de Formagdo Pedagogica de Professores para
Educacdo Profissional.

As licenciaturas ofertadas pelo IFFar estao de acordo com os objeti-
vos da sua Lei de Criagdo ao priorizar as areas de ciéncias e matematica e
educacgao profissional. Esses cursos sao organizados com base nos princi-
pios e normas descritas na LDB (Lei n°® 9.394/96), nas Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a formacdo de professores (Resolugado CNE/CP n°
02/2002 e 02/2015), nas Diretrizes Curriculares Nacionais especificas das
areas de formacgdo e demais resolugdes e pareceres do Conselho Nacional
de Educa¢do (CNE) que incidem sobre o nivel de ensino superior, bem
como nas normas internas constantes nas Diretrizes Curriculares Institucio-
nais para os cursos de Licenciatura, fruto do trabalho coletivo do GT Li-
cenciaturas (Resolu¢ao CONSUP n° 13/2014).

11
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No momento, o IFFar conta com sete (07) curriculos referéncia® de
licenciatura e, a partir do ingresso em 2016, passou a ofertar 100% de suas
vagas pelo Sistema de Selecdo Unificada (SiSu/MEC) para dezesseis (16)
cursos/turmas de licenciatura: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (campi
Alegrete, Julio de Castilhos, Panambi, Santa Rosa, Sao Vicente do Sul e,
pela primeira vez em 2016, no campus Santo Augusto); Licenciatura em
Computagio (campi Santo Augusto e Santo Angelo); Licenciatura em Fisi-
ca (campus Sdo Borja); Licenciatura em Matematica (campi Alegrete, Julio
de Castilhos, Santa Rosa e Sdo Borja); Licenciatura em Quimica (campi
Alegrete, Panambi e Sao Vicente do Sul). A oferta de vagas especificamen-
te para Licenciatura em Educa¢do do Campo — Ciéncias Agrarias (campus
Jaguari) e Licenciatura em Educacao do Campo — Ciéncias da Natureza
(campus Jaguari) ocorre por meio de Processo Seletivo Institucional.

Diante desse quadro e da curta trajetéria dos IFs na oferta de cursos
de formacgao de professores, compreendemos como imprescindivel a cria-
¢do e valorizacdo de espagos com vistas na constru¢do e consolidacdo da
identidade dos cursos de licenciatura no ambito institucional. Para oportu-
nizar esses espacos de dialogo e de ag¢des coletivas, o IFFar constituiu gru-
pos de trabalho, sendo um deles o GT Licenciaturas.

A diversidade de cursos e possibilidades de oferta associadas a carac-
teristica multicampi do IFFar tornou evidente a necessidade de que se cons-
truissem Diretrizes Institucionais para a gestao dos cursos, visando a cons-
tituicdo de uma identidade institucional. Nessa dire¢do, primando pela ges-
tao democratica como principio e pratica de gestao do ensino, a constru¢ao
das Diretrizes Institucionais do processo educativo dos diferentes niveis e
modalidades de ensino teve como metodologia a constitui¢ao de grupos de
trabalho, com participagdo direta de todos os campi.

¢ No IFFar, os cursos superiores de cada grau — Licenciatura, Bacharelado e Tecnologia — apre-
sentam uma organizagao curricular propria, com alguns componentes curriculares convergen-
tes entre si. Essa organizagdo curricular foi discutida entre os representantes de cada grau/
curso, no ambito dos respectivos GTs, a partir da definigdo do Perfil do Egresso do Curso. Nas
Licenciaturas, assim como nos demais graus, o Perfil do Egresso tomou como base as norma-
tivas nacionais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de graduagio, nos cursos
em que esse documento ja foi consolidado em nivel nacional, e as caracteristicas da regido de
abrangéncia do IFFar. A partir da defini¢do do Perfil do Egresso, o trabalho se voltou para a
organizagdo curricular e defini¢do dos componentes curriculares basicos para cada curso. As-
sim, Curriculo Referéncia, no IFFar, condiz a matriz curricular de um curso superior de gradua-
¢do comum a qualquer campus, sendo que as especificidades contextuais de um determinado
curso podem ser contempladas nas disciplinas eletivas e atividades complementares, bem como
na flexibilidade e autonomia inerente aos processos educativos.

12



A formagao de professores no IF Farroupilha: didlogos, desafios e perspectivas em tempos de mudancga

Os Grupos de Trabalho sdo de carater permanente e tém suas acoes
voltadas a estudos tedricos, andlise e compreensao da legislacdo educacio-
nal, diagnéstico da realidade dos cursos, definigao de metas que orientam o
trabalho na busca de solugdes e melhoria das praticas educativas. Esses
espacgos de gestao do ensino proporcionam a ampla participagao da comu-
nidade académica, direta ou indiretamente, na tomada de decisdo e cons-
tru¢do de documentos institucionais norteadores para a gestao dos cursos,
garantindo, desse modo, a democratizacao da gestao pedagdgica.

Diante das peculiaridades dos diferentes niveis e graus dos cursos
ofertados no IFFar, foram constituidos trés (03) grupos de trabalho, ligados
a Pro-Reitoria de Ensino (PROEN). Assim, foi organizado um GT dos
Cursos Técnicos, um GT dos Cursos de Licenciatura e um GT dos cursos
de Bacharelado e Tecnologia, com representacdo dos campi e da PROEN.
Nesse texto, entretanto, trataremos especificamente do GT Licenciaturas.

Esse, assim como os demais Grupos de Trabalho, tem carater propo-
sitivo e consultivo e é norteado por fundamentos basicos, principios e atri-
buigdes voltados a assessorar a PROEN no planejamento, implementagao,
desenvolvimento, avaliacdo e revisdo das diretrizes pedagogicas para os
cursos de licenciatura da instituicdo, bem como sugerir politicas de ensino
que viabilizem a operacionalizacdo de atividades curriculares.

As atividades do GT Licenciaturas iniciaram-se em dezembro de 2012
com a expedi¢ao da Portaria de sua composi¢do. Esse GT foi o pioneiro na
experiéncia deflagrada a partir da necessidade de repensar os curriculos
dos cursos. Com base no diagnostico e avaliacdo dos cursos em andamen-
to, o GT se prop0s a construir, coletivamente, diretrizes para a consolida-
¢do de uma identidade para as licenciaturas na institui¢do, a qual passa
pela concepgao institucional na formagao docente e, como decorréncia, pelo
curriculo e pratica pedagogica capazes de concretizar e alimentar essa con-
cepcao. Efetivamente, o GT Licenciaturas contou com a participagdo de do-
centes e coordenadores dos cursos e membros da PROEN, envolvendo tam-
bém a participacao dos estudantes e demais servidores por meio do levanta-
mento dos problemas enfrentados pelos cursos e das possiveis solugcdes.

Das discussdes coletivas e representativas’, originaram-se os temas a
serem estudados, as problematicas a serem solucionadas, as atividades e

7O trabalho coletivo e representativo busca assegurar a gestao democratica no sentido de garan-
tir a autonomia e participagao de todos (docentes, técnicos administrativos, discentes e comu-
nidade) nos diferentes niveis da gestdo.

13
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eventos a serem efetivados, as necessidades e os interesses que os integran-
tes do grupo elegeram como prioridade, tendo como horizonte a qualifica-
¢ao da formacao docente desenvolvida na instituicao.

Tendo como ponto de partida o conhecimento da realidade dos cur-
sos de licenciatura na institui¢do, buscamos analisa-la a partir da trajetéria
historica da formagao de professores no pais. Nesse sentido, a fim de situar-
mos a nossa realidade entre o particular e o universal, um dos textos pro-
postos para leitura e reflexao foi o de Saviani (2009): “Formagao de profes-
sores: aspectos histdricos e tedricos do problema no contexto brasileiro”,
em que o autor afirma que a formagao de professores, no Brasil, convive
com dois modelos formativos.

O primeiro ¢ modelo dos conteddos culturais cognitivos, para o qual
a formacgao do professor se esgota na cultura geral e no dominio especifico
dos conteudos da area de conhecimento correspondente a disciplina que
ird lecionar, relegando a formagao didatico-pedagogica ao treinamento em
servigo. O segundo ¢ o modelo pedagdgico-didatico, que se contrapde ao
modelo anterior, pois considera que a formagao do professor, propriamente
dita, so se completa com o efetivo preparo pedagogico-didatico.

No Brasil, o modelo pedagdgico-didatico abriu espagos no nivel de
organizac¢ao dos curriculos formativos tornando-se, legalmente, um com-
ponente obrigatorio na formagdo dos professores ao longo de seu percurso
formativo inicial. Infelizmente, essa obrigatoriedade, muitas vezes, reveste-
se de um formalismo que pode vir a esvaziar o real sentido desses compo-
nentes formativos, o que na concep¢ao do grupo este era um problema a ser
enfrentado.

Reconhecendo as marcas historicas da formagao de professores em
nossa propria realidade, entre os desafios apontados pelo GT, encontrava-
se o trabalho em relagdo a formagdo didatico-pedagogica a partir da inte-
gragao dos conteudos de dimensado pedagdgica e conteudos da area especi-
fica de cada licenciatura. Para isso, o GT buscou propor uma organizagao
curricular que recuperasse “[...] a ligacao entre os dois aspectos que carac-
terizam o ato docente, ou seja, evidenciando os processos didatico-pedago-
gicos pelos quais os conteudos se tornam assimildveis pelos alunos no tra-
balho de ensino-aprendizagem [...]” (Idem, 2009, p. 152). Ou seja, tomava-
se como ponto de partida a necessidade de qualificar o curriculo de cada
um dos cursos de licenciatura na dire¢cao de uma formacgao que possibilitas-
se a indissociabilidade da dimensao especifica e pedagogica na formacao
docente.

14
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Embora a politica nacional de formagdo de professores e as pesquisas
atuais nessa area apontem para uma nova concep¢ao de licenciatura, par-
tindo de um curso com identidade propria e que se volte, desde o seu prin-
cipio, para as praticas de formacao e atuagdo docente no ambito dos curri-
culos e praticas dos cursos de licenciatura, isso ainda era um objetivo a ser
atingido. Ao mesmo tempo, visualizava-se entre os elementos que poderiam
contribuir para essa mudancga a prépria formagdo dos professores dos cur-
sos de licenciatura — os professores formadores, os quais, em sua maioria,
sdo frutos da formagao em cursos de licenciatura de uma época em que nao
havia preocupagao com a formacgdo didatica do professor, tendo sua énfase
no ensino dos conhecimentos especificos.

Nesse sentido, o trabalho realizado no dmbito do GT Licenciaturas
tinha esse duplo carater: a autoformagdo dos profissionais participantes
direta ou indiretamente e a constru¢do de um curriculo que superasse o
modelo de formagao que, de acordo com Souza (2007), ficou conhecido
como 3+18. Esse proposito esteve presente em todos os momentos de inte-
racdo e discussiao do grupo, intercalando espagos de estudos’®, conhecimen-
to de outras realidades, através de leituras e de palestras com profissionais
de outras institui¢des que desenvolvem experiéncias formativas inovadoras
na formagao de professores, e de consolidagdo das ideias produzidas por
meio da construcao de uma proposta curricular para as licenciaturas.

Fez parte desse processo de autoformacgdo, também, o estudo minu-
cioso das diretrizes curriculares para os cursos de licenciatura, aprovadas
pela Resolugdao CNE/CP 01/2002 e Resolu¢ao CNE/CP 02/2002, e as
diretrizes especificas de cada area de formagao emitidas pelo CNE, que se
encontraram em vigéncia no periodo em que construimos as Diretrizes Ins-
titucionais e o Curriculo Referéncia para cada licenciatura ofertada pelo
IFFar. Esses documentos expressam a proposta construida coletivamente
com vistas a consolidagao de uma identidade para os cursos de licenciatu-
ra, pautada na integragcdo da teoria a pratica, desde o seu inicio.

8 Conforme Souza (2007, p. 31), “ficou conhecido como modelo 3+1 o formato de curso ao qual
se somava um ano de formagdo didatica aos trés anos de formagao especifica em um conteido
de ensino”. Embora, hoje, as Diretrizes Curriculares para a formagao de professores ndo per-
mitam essa separag¢do temporal da formagdo didatica e especifica, persiste a falta de integragao
entre essas duas dimensoOes que sdao parte fundamental da formagao docente.

° Destacamos duas obras que foram essenciais nesse estudo sobre a formagdo de professores no
pais. Sdo elas: i) SOUZA, J. V. A. de (org.) Formacao de Professores para a Educacdo Basica:
dez anos da LDB. Belo Horizonte: Auténtica, 2007; e, ii) GOES, G. T.; CHAMMA, O. T. Arqui-
tetura da Pratica: interagido do saber-fazer nas licenciaturas. Ponta Grossa: Editora UEPG, 2012.
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Nesse processo, acirraram-se as discussdes sobre a pratica enquanto
componente curricular, instituida pela Resolugdao CNE/CP 02/2002, e, tam-
bém, sobre as formas de integracao dos conteudos da dimensdo pedagdgica
e os conteudos da area especifica da licenciatura, inclusive quanto a nature-
za desses conteudos. Diante dessas questdes, optou-se, enquanto metodo-
logia de trabalho, pela constituicdo de minigrupos por areas de conheci-
mento no ambito do GT Licenciaturas. Assim, foram constituidos sete (07)
minigrupos: Minigrupo Pedagogico, Minigrupo Ciéncias Bioldgicas, Mi-
nigrupo Computacao, Minigrupo Fisica, Minigrupo Matematica, Minigru-
po Quimica.

Para desenvolver esse trabalho, os integrantes dos minigrupos parti-
ram do perfil do egresso dos cursos de licenciatura, previamente discutido
pelo GT, qual seja: formar docentes com dominio dos conhecimentos espe-
cificos da area da licenciatura integrados aos conhecimentos da dimensdo
pedagdgica e saberes da atuagao docente, superando o modelo de forma-
¢do que fragmenta e dualiza o curriculo entre formacgdo especifica e peda-
gbgica. Nessa direcao, foram construidas propostas de componentes curri-
culares e suas ementas que iriam compor o Curriculo Referéncia de cada
curso de licenciatura, asseguradas formas de flexibiliza¢cdo com vistas a aten-
der as necessidades de cada contexto.

Ap6s um ano de estudos, diagnosticos e proposi¢des, o GT Licencia-
turas, juntamente com o GT Bacharelado e Tecnologia, construiu um do-
cumento orientador, que recebeu o nome de Diretrizes Institucionais Ge-
rais e Diretrizes Curriculares Institucionais da Organiza¢ao Didatico-Pe-
dagdgica para os Cursos Superiores de Graduagdo do Instituto Federal
Farroupilha, Resolu¢do do Conselho Superior (CONSUP) n° 13 de 2014.
Esse documento, no seu Titulo IV, trata dos Cursos Superiores de Licen-
ciatura. Nesse documento, atendendo as normativas nacionais na area, 0
GT Licenciaturas procurou contemplar uma formacgao integrada entre os
conhecimentos especificos e pedagdgicos, incluindo conhecimentos per-
tinentes a educacdo profissional, que podera ser campo de atuagdao dos
egressos. Essa preocupacgao visa sanar a lacuna de conhecimentos relati-
vos a educagdo profissional técnica de nivel médio nos atuais cursos de
formacgdo de professores, visando qualificar a formacdo para essa modali-
dade de ensino, em especial no desenvolvimento do curriculo integrado.

A partir do intenso trabalho do GT Licenciaturas, é possivel afirmar
que os cursos de licenciatura do IFFar, hoje, consolidam-se a partir de uma
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solida formacao tedrica e pratica, em que se integram as dimensdes especi-
ficas e pedagogicas do curriculo. De acordo com as Diretrizes Institucio-
nais Gerais e Diretrizes Curriculares Institucionais da Organiza¢ao Didati-
co-Pedagogica para os Cursos Superiores de Graduagdo do IF Farroupilha
(2014), um curriculo de licenciatura do IFFar deve estar organizado a par-
tir de trés (03) ntucleos de formagao: Nucleo Comum — subdividido em
Nucleo Basico e Nucleo Pedagdgico, Nucleo Especifico e Nucleo Comple-
mentar'®, os quais devem ser perpassados pela pratica enquanto compo-
nente curricular e € sobre essa organizagdo que discorreremos na sequéncia
do texto.

Organiza¢dao Curricular dos Cursos de Licenciatura!!

A organizacao curricular dos Cursos Superiores de Licenciatura do
IFFar tomou como base as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cur-
sos de Licenciatura, Resolucido CNE/CP 01/2002 e Resolucao CNE/CP
n° 02/2002, as Diretrizes Curriculares especificas de cada area de conheci-
mento dos cursos, os conteudos obrigatdrios no ensino superior € nos cur-
sos de licenciatura normatizados em resolucdes proprias, o documento in-
titulado “Contribuigdes para o processo de construgdo dos cursos de licen-
ciatura dos Institutos Federais de Educa¢ao, Ciéncia e Tecnologia”, publi-
cado pela SETEC/MEC. A partir dessa base normativa, o GT Licenciatu-
ras construiu uma proposta curricular tendo como sustentacao as experién-
cias dos cursos da instituicao.

A concep¢ao do curriculo teve como premissa o liame entre a forma-
¢do académica e a pratica docente nos seus diferentes contextos, possibili-
tando a articulacao entre os conhecimentos construidos nas diferentes dis-
ciplinas do curso com a pratica real de trabalho, propiciando a flexibiliza-
¢do curricular e a ampliagao do didlogo entre as diferentes areas de forma-
cdo. Essa percepc¢do resultou na organizacao do curriculo a partir de trés
(03) nucleos de formagdao: Nucleo Comum, Nucleo Especifico e Nucleo

19 Essa Organizagdo Curricular baseou-se no Documento “Contribui¢bes para o processo de
construcdo dos cursos de Licenciatura dos Institutos Federais de Educa¢do, Ciéncia e Tecno-
logia” publicado pela SETEC/MEC.

11 A Organizagdo Curricular dos Cursos de Licenciatura do IFFar encontra-se no Catalogo de
Curriculo Referéncia dos Cursos Superiores de Graduagdo do IF Farroupilha disponivel no
Portal Institucional.
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Complementar, os quais sao perpassados pela Pratica Profissional, ou con-
forme nomenclatura adotada na Institui¢do, pela Pratica enquanto Com-
ponente Curricular (PeCC).

O Nucleo Comum contempla conhecimentos comuns a formagao de
professores e se divide em dois grupos:

— Nucleo Basico: abrange conhecimentos basicos para a formacgao de
professores e os componentes curriculares de conteudos basicos da area,
conforme as Diretrizes Curriculares de cada formagao especifica, visando
atender as necessidades de nivelamento dos conhecimentos necessarios para
o avanc¢o do estudante no curso.

— Nucleo Pedagdgico: abrange os conhecimentos relativos ao campo
da educagao, com vistas a compreensao dos fundamentos tedricos, politi-
cos e historicos da educagdo, bem como os conhecimentos especificos
que perpassam a formacao e a pratica docente. A carga horaria desse nu-
cleo representa a quinta parte do total da carga horaria do curso, de acor-
do com o paragrafo unico do Artigo 13, paragrafo 5° da Resolucao CNE/
CP 02/2015.

O Nucleo Especifico contempla conhecimentos especificos da habili-
tacdo do curso, incluindo a transposi¢do didatica dos conteudos na pers-
pectiva da atuagcdo docente nesse campo. O Nucleo Complementar con-
templa as atividades académico-cientifico-culturais de, no minimo, duzen-
tas (200) horas, incluindo também componentes curriculares eletivos de
formag¢do complementar que visam a atualiza¢do constante da formagdo
do professor e o Trabalho de Conclusao de Curso, quando estiver previsto
no Curriculo Referéncia do curso.

A prética profissional permeia todo o curriculo do curso, desenvol-
vendo-se através da PeCC e do Estagio Curricular Supervisionado, confor-
me a carga hordria minima exigida. A pratica profissional nas licenciaturas ¢
entendida como a esséncia do processo formativo e deve articular a dimen-
sdo da pratica social e da acdo educativa em uma relagao tedrico-pratica.

A PeCC tem o objetivo de proporcionar experiéncias de articulacao
de conhecimentos construidos ao longo do curso em situagdes de pratica
docente; oportunizar o reconhecimento e reflexao sobre o campo de atua-
¢ao docente; proporcionar o desenvolvimento de projetos, metodologias e
materiais didaticos proprios do exercicio da docéncia, entre outros, inte-
grando novos espagos educacionais como Jocus da formagdo dos licencian-
dos. Esta presente desde o inicio do curso e articula os conhecimentos basi-
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cos, especificos e pedagogicos do curriculo, voltados a formagao e atuagdo
docente, correspondendo ao minimo de quatrocentas (400) horas do curri-
culo. Com o objetivo de assegurar as condi¢des necessarias para o seu de-
senvolvimento, a PeCC ¢ desenvolvida em componente curricular proprio,
com ementas flexiveis que visam integrar horizontalmente e verticalmente
o processo formativo. Ou seja, busca-se integrar os conhecimentos desen-
volvidos em cada semestre e também ao longo do curso, constituindo um
processo de complexificagdo crescente ao longo do curso que integra a for-
macao e o exercicio do trabalho.

O Estagio Curricular Supervisionado Obrigatdrio apresenta carga
horaria de quatrocentas (400) horas, tendo o objetivo de articular os conhe-
cimentos construidos durante o curso e a pratica docente, sendo desenvol-
vido ao longo do curso. Cada curso regulamenta seu estagio, de acordo
com suas especificidades, desde que respeitadas as prerrogativas do Regu-
lamento Institucional de Estagio.

A Libras (Lingua Brasileira de Sinais) ¢ componente curricular obri-
gatdrio nos cursos de licenciatura. Os conteudos especiais obrigatdrios —
Educacdo Ambiental, Educacdao em Direitos Humanos e Historia e Cultu-
ra Afro-Brasileira e Indigena — estdo contemplados nas disciplinas e/ou
demais componentes curriculares que compdem o curriculo do curso, con-
forme as especificidades previstas legalmente.

Essa organizag¢do curricular foi amplamente discutida no GT Licen-
ciaturas, como representacao e voz dos cursos e dos campi, buscando possi-
bilitar e estabelecer a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
além de promover a formacao do professor inserido na discussao de educa-
¢do emancipatoria, do trabalho e da inclusdo social. Esquematicamente, a
organizac¢do curricular dos cursos de Licenciatura pode ser ilustrada pelo
diagrama abaixo:
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Representagdo da organizagdo curricular dos cursos de Licenciatura do
IFFar:

Pratica Profissional

Fonte: Elaborado pelas autoras com base na Resolugio CONSUP n° 13/2014

A avaliacao dos Cursos de Licenciatura

No caminho de qualificagdo dos cursos de licenciatura do IFFar, que
vinhamos expondo, diversas foram as frentes de trabalho, o estudo da legis-
lacdo nacional, a criagdo das regulamentagbes institucionais, os GTs de
discussdo e composicdo dos curriculos e, também, a assessoria as avalia-
¢Oes de reconhecimento e renovacdo de reconhecimento dos cursos.

As avaliagbes para reconhecimento e para renovagdo de reconheci-
mento dos cursos superiores sao obrigatorias e sao realizadas periodica-
mente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), no ambito do SINAES e da Coordenacao Geral de Avalia-
¢do dos Cursos de Graduagdo das Instituigdes de Ensino Superior (CGAC-
GIES) do Pais.

De 2012 até 2017, o IFFar recebeu treze (13) visitas de avaliacao in
loco para processos de reconhecimento de cursos de Licenciatura, sendo
uma delas de renovacdo de reconhecimento. A avaliagdo para renovagao
de reconhecimento ocorreu com visita 7 loco devido ao curso ndo ter cons-
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tituido Conceito Preliminar de Curso (CPC), cujo calculo so6 é possivel quan-
do os alunos concluintes participam do Exame Nacional de Desempenho
de Estudantes (ENADE), no respectivo ciclo avaliativo. Nesses processos,
tivemos a oportunidade de crescer enquanto institui¢do, aprimorar a gestao
dos cursos e atentar para 0s mesmos em sua perspectiva global, com foco
nas trés dimensoes do Instrumento de Avaliacao de Cursos de Graduacgao —
presencial e a distancia (INEP, 2012; 2015): Organizacdo Didatico-Peda-
gogica, Corpo Docente e Tutorial e Infraestrutura dos cursos. Ainda, para
além das avaliagGes, nosso objetivo maior sempre foi manter os cursos arti-
culados com o proposito da instituigao, que visa a formacgao integral dos
cidaddos.

O resultado dessas avaliagdes é expresso por meio de uma de escala
de conceitos que varia de um (01) a cinco (05), sendo que o cinco (05) re-
presenta o conceito maximo e o um (01) equivale ao minimo; a média das
trés dimensoes resulta no Conceito de Curso (CC) do curso avaliado. O CC
¢ obtido com base na avaliacao dos diversos indicadores que compdem as
dimensdes do Instrumento de Avaliagdo, as quais possuem diferentes pe-
sos. A dimensao com maior peso, de acordo com o Instrumento de Avalia-
¢do dos Cursos de Graduagdo (INEP, 2012; 2015), é a Didatico-Pedagdgi-
ca, com peso quatro (4,0), enquanto as dimensdes de Corpo Docente e
Tutorial e a de Infraestrutura ¢ atribuido peso trés (3,0) para cada uma.

Com base nesses critérios, os cursos de licenciatura do IFFar avalia-
dos, entre 2012 e 2017, em sua maioria, receberam conceitos que equiva-
lem a Muito Bom e a Excelente, de acordo com os conceitos definidos pelo
SINAES. Assim, nesse periodo, o [FFar obteve os seguintes resultados:

a) Licenciatura em Computacao — Campus Santo Augusto (visita in
loco para renovagao de reconhecimento, pois a avaliagdo para reco-
nhecimento havia ocorrido anterior a 2012), CC 5;

b) Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas — Campus Alegrete, CC 4;

¢) Licenciatura em Ciéncias Biologicas — Campus Sao Vicente do Sul,
CC4;

d) Licenciatura em Ciéncias Biologicas — Campus Jalio de Castilhos,
CC 4;

e) Licenciatura em Fisica — Campus Sao Borja, CC 4;

f) Licenciatura em Matematica — Campus Alegrete, CC 4;

g) Licenciatura em Matematica — Campus Sdo Borja (com visita in
loco para o reconhecimento e para a renovagdo de reconhecimen-
to), CC 4;
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h) Licenciatura em Matematica — Campus Santa Rosa, CC 4;

1) Licenciatura em Quimica — Campus Alegrete, CC 4;

j) Licenciatura em Quimica — Campus Panambi, CC 4;

k) Licenciatura em Quimica — Campus Sao Vicente do Sul, CC 4; e,

1) Licenciatura em Matematica — Campus Julio de Castilhos, CC 3.

Esses numeros trazem consigo a qualidade dos cursos e corrobo-
ram a importancia da ateng¢dao dada a formacgao inicial de professores no
IFFar. Para descrevermos a avaliagcdo dos cursos de Licenciatura por di-
mensao, iniciemos pelo curso de Licenciatura em Computagdo — Campus
Santo Augusto, avaliado em processo de renovagao de reconhecimento
em 2014, com CC 5, que recebeu como nota na Dimensdo 1 (Organiza-
¢ao Didatico-Pedagogica), Conceito por Dimensao (CD) 4.9, na Dimen-
sdao 2 (Corpo Docente e Tutorial), CD 3.8, e na Dimensao 3 (Infraestrutu-
ra), CD 4.7. Esses resultados apontam que, mesmo sendo considerado
um curso de exceléncia na instituicao, o mesmo deve fortalecer, em espe-
cial, os itens relativos ao corpo docente, titulagdo, percentual de doutores,
experiéncia profissional e producdo. Cabe aqui relatar que o curso foi re-
conhecido em 2011, com CC 4, o que demonstra que o curso se qualifi-
cou no periodo compreendido entre uma visita iz loco e outra.

Nos cursos que obtiveram CC 4, a média da Dimensao 1 varia entre
0 3.4 recebido pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas — Cam-
pus Sao Vicente do Sul e 4.4 dos cursos de Licenciatura em Matematica —
Campus Santa Rosa e Licenciatura em Quimica — Campus Panambi. A
média da Dimensao 2 esta entre 3.9 no curso Licenciatura em Quimica —
Campus Alegrete e 4.6 no curso de Licenciatura em Matematica — Campus
Santa Rosa. A média da Dimensado 3, nesses cursos, varia entre os 3.2
recebidos pelo curso de Licenciatura em Fisica — Campus Sao Borja e os
4.6 do curso de Licenciatura em Quimica — Campus Panambi. Entre os
cursos com CC 4, a maior fragilidade revelada diz respeito as questoes
sobre infraestrutura, em especial aos gabinetes de trabalho dos docentes e
aos laboratérios didaticos.

O Curso de Licenciatura em Matematica — Campus Julio de Casti-
lhos foi avaliado com CC 3, em dezembro de 2012; esse foi o primeiro
curso do IFFar a receber avaliagdo do MEC/INEP no periodo ao qual se
refere este artigo. Na Dimensao 1, o curso recebeu CD 3.5, na Dimensao
2, CD 3.6 e, na Dimensao 3, CD 2.7. As maiores fragilidades do curso
foram identificadas pela comissao avaliativa nas Dimensdes 2 e 3 que re-
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ceberam nota 1, em itens como experiéncia profissional do corpo docente
e bibliografias basicas e complementares das disciplinas.

Considerando os cursos de Licenciatura avaliados e as trés dimen-
soes, o [IFFar, de modo geral, tem direcionado maior aten¢ao aos indicado-
res da Dimensao 3, referente a infraestrutura dos campi e cursos. Por se
tratar de uma Institui¢do criada recentemente, a infraestrutura encontrava-
se em processo de expansdao no periodo de algumas avaliagdes. Assim, 0s
resultados contribuiram para orientar esse processo, sendo que a maioria
dos cursos e campi ja aprimoraram e, dentro das possibilidades financeiras,
estdo constantemente implementando a sua estrutura fisica.

O grafico abaixo expressa visualmente os conceitos obtidos em cada
dimensao:

Grafico 1: Resultados das avaliagdes in loco por dimensdo dos cursos de
Licenciatura do IFFar
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Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos Relatorios de Avaliagdo do SINAES, dispo-
niveis no Sistema e-MEC — INEP/MEC
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3.1 Instrumento de Avaliacao de Cursos de Graduacao (2012; 2015):
Dimensao 1

Na estrutura dos processos de avaliagdo dos cursos, cada Dimensdo
€ composta por varios itens especificos; na Dimensao 1, as fontes de con-
sulta para avaliagcdo sdo: Plano de Desenvolvimento Institucional, Proje-
to Pedagodgico do Curso, Relatorio de Autoavaliacdo Institucional, Politi-
cas Institucionais, Diretrizes Curriculares Nacionais, quando houver, Ca-
talogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia, quando couber,
Formulario Eletronico preenchido pela IES no e-MEC (INEP, 2015, p.
4). Nessa dimensao, sao avaliados os seguintes itens: Contexto educacio-
nal; Politicas institucionais no ambito do curso; Objetivos do curso; Perfil
profissional do egresso; Estrutura curricular (considerar como critério de
analise também a pesquisa € a extensdo, caso estejam contempladas no
Projeto Pedagdgico de Curso — PPC); Contetidos curriculares; Metodolo-
gia; Estagio curricular supervisionado (NSA para cursos que ndao con-
templam estagio no PPC e que ndo possuem diretrizes curriculares nacio-
nais ou suas diretrizes ndo preveem a obrigatoriedade de estagio supervi-
sionado); Atividades complementares (NSA para cursos que ndao contem-
plam atividades complementares no PPC e que nao possuem diretrizes
curriculares nacionais ou suas diretrizes ndo preveem a obrigatoriedade
de atividades complementares); Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC)
— NSA para cursos que ndo contemplam TCC no PPC e que nao possuem
diretrizes curriculares nacionais ou contemplam TCC no PPC e que nao
possuem diretrizes curriculares nacionais ou suas diretrizes ndo preveem
a obrigatoriedade de TCC; Apoio ao discente; A¢des decorrentes dos pro-
cessos de avaliagdo do curso; Tecnologias de informag¢do e comunicagao
— TICs no processo ensino-aprendizagem; Procedimentos de avaliacao
dos processos de ensino-aprendizagem; Numero de vagas.

Nessas avaliagdes, os cursos de licenciatura apresentaram os seguin-
tes resultados:
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Grafico 2: Resultados das avaliacOes in loco na dimensao 1 dos cursos de
Licenciatura do IFFar
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Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos Relatérios de Avaliagao do SINAES disponi-
veis no Sistema e-MEC — INEP/MEC

Os cursos de Licenciatura do IFFar que ja passaram por tal avaliagdo
receberam, num geral, referente a Dimensdo 1, CD 3.9, o que os caracteriza
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como muito bons nesses quesitos. A partir dos relatdrios de avaliagdo de cada
curso, comentaremos pontos a serem melhorados, discutindo as especificida-
des de cada graduagdao, bem como o ambito do grau em questao.

Dos dezesseis (16) itens avaliados na Dimensao 1, receberam nota 5,
em alguns indicadores, os cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas —
Campus Alegrete, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas — Campus Julio de Cas-
tilhos, Licenciatura em Matematica — Campus Santa Rosa e os cursos de Li-
cenciatura em Quimica dos campi Alegrete, Panambi e Sao Vicente do Sul.
Além desses, destacamos o curso de Licenciatura em Computacdo — Campus
Santo Augusto, que recebeu treze (13) notas cinco (05), dos dezesseis (16)
itens em que foi avaliado. Nos relatorios das avaliagdes sdo apontados como
positivos 0os PPCs dos cursos que contemplam as demandas efetivas de natu-
reza econdmica e social dos estudantes, as politicas e acOes de apoio aos
discentes e as a¢des académico-administrativas. E como quesitos a serem
melhorados, principalmente, as politicas institucionais no ambito do curso, a
estrutura curricular, a organiza¢do das normas para a realizacdo dos traba-
lhos de conclusao de curso, as agdes decorrentes dos processos de avaliagdo
do curso e as atividades pedagogicas e metodologias aplicadas.

Sobre as questdes curriculares, todos os PPCs dos cursos de Licencia-
tura passaram por reformulacdes apds avaliagdo e, atualmente, contemplam
o exigido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para Formag¢ado de Pro-
fessores — DCNFP, publicadas pelo MEC através da Resolugao CNE/CP
n° 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015). Entretanto, no somatorio de
todos os cursos, tivemos um conceito muito bom; a média mais alta entre
os itens da Dimensao 1 foi 4.3, e, mesmo diante desse conceito positivo,
nossos cursos de Licenciatura ainda estdo sendo fortalecidos nas questoes
Didatico-Pedagogicas. Para tal, investimos na formagao continuada de nos-
sos docentes e capacitacdo de gestores e assessores pedagdgicos periodica-
mente, apostando no aumento desses numeros nas avalia¢des futuras.

Os cursos de Licenciatura do IFFar sao considerados, de acordo com
a avaliagao do INEP, como muito bons, nota quatro (04), ou aproximada,
em questoes como: contexto educacional, objetivos do curso, perfil profis-
sional do egresso, metodologias, estagio curricular supervisionado, ativida-
des complementares, apoio discente, TICs, processos de avaliagdo, nimero
de vagas e integracdo com as redes publicas de ensino. Satisfaz-nos o con-
ceito quatro (04), bem como nos instiga a melhorar e alcangar a exceléncia
que estd tdo proxima e, para tal, a PROEN, especialmente a Direg¢do de
Graduagdo (DQG), estd sempre prestando esclarecimento e informando os
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cursos sobre suas necessidades de melhorias, bem como dando suporte e
assessoramento para a efetivacdo das mesmas.

Nas questdes relativas a integragdo com as redes publicas de ensino,
cyujos indicadores sdo avaliados apenas nos cursos de Licenciatura, citamos
como exemplo a Coordenacdo de Programas Educacionais que gerencia
programas de fomento externo, como o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciag¢do a Docéncia — Pibid, Programa de Educa¢ao Tutorial — PET,
Laboratério Interdisciplinar de Formac¢ao de Educadores — LIFE, entre
outros, fortalecendo a formacao inicial de nossos discentes, a integracao
com a comunidade e a formagao continuada dos professores das redes pu-
blicas de ensino.

A partir dos pareceres das avaliagdes, decorrentes dos processos de
avaliacao de cada curso, que receberam conceito trés (03) ou aproximado,
compreendemos que € necessario aprimorar a qualidade de questdes como
politicas institucionais no ambito do curso, estrutura curricular e organiza-
¢do do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)'2, quando previsto no PPC.
Nesse sentido, como ja citamos anteriormente, nossos PPCs passaram por
reestruturagOes nos ultimos anos e estdo, atualmente, de acordo com as Dire-
trizes Curriculares Nacionais de Formagao de Professores (BRASIL, 2015).

3.2 Instrumento de Avaliacdo de Cursos de Graduacdo (2012; 2015):
Dimensao 2

Em relagao a Dimensao 2, as fontes de consulta sdo: Projeto Pedago-
gico do Curso, Plano de Desenvolvimento Institucional, Politicas de For-
macdo Docente, Formulario Eletrénico preenchido pela IES no e-MEC,
Documentagao Comprobatdria e Catalogo Nacional dos Cursos Superio-
res de Tecnologia, quando couber (INEP, 2015, p.18). Nessa dimensao, sdo
avaliados os seguintes itens: Atuag¢do do Nucleo Docente Estruturante
(NDE); Atuacdo do(a) coordenador(a); Experiéncia profissional, de ma-
gistério superior e de gestao académica do(a) coordenador(a); Regime de
trabalho do(a) coordenador(a) do curso (NSA para cursos a distdncia, o
obrigatdrio para cursos presenciais); Titulagdo do corpo docente do curso —
percentual de doutores; Regime de trabalho do corpo docente do curso;
Experiéncia profissional do corpo docente (NSA para egressos de cursos de
licenciatura); Experiéncia de magistério superior do corpo docente; Funcio-

12 Entre os cursos de Licenciatura do IFFar, apenas dois (02) preveem TCC em sua organiza¢do
curricular.
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namento do colegiado de curso ou equivalente; Produgao cientifica, cultu-
ral, artistica ou tecnoldgica.

Quanto a avaliagdo de seu corpo docente, os cursos de Licenciatura
do IFFar obtiveram os seguintes resultados:

Grafico 3: Resultados das avaliagdes in loco na Dimensao 2 dos cursos de
Licenciatura do IFFar
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Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos Relatérios de Avaliagdo do SINAES disponi-
veis no Sistema e-MEC — INEP/MEC
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Os cursos de Licenciatura avaliados, na Dimensdo 2, Corpo Do-
cente e Tutorial, receberam uma média de CD 4.1, o que os caracteriza
como muito bons nestes quesitos. A partir dessa média geral da dimen-
sdo, exporemos aqui os demais aspectos de maneira especifica. Dos doze
(12) itens avaliados na Dimensao 2, os cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas — Campus Alegrete, Licenciatura em Ciéncias Biologicas — Cam-
pus Julio de Castilhos e Licenciatura em Matematica — Campus Santa Rosa
receberam oito notas cinco (05), os cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas — Campus Sao Vicente do Sul, Licenciatura em Matematica —
Campus Alegrete e Licenciatura em Fisica — Campus Sao Borja receberam
seis notas cinco (05), os cursos de Licenciatura em Computacao — Campus
Santo Augusto, Licenciatura em Quimica — Campus Panambi e Licencia-
tura em Quimica — Campus Sdo Vicente do Sul receberam cinco notas
cinco (05), e os cursos de Licenciatura em Matematica — Campus Julio de
Castilhos e Licenciatura em Quimica — Campus Alegrete receberam qua-
tro notas cinco (05). Nesse cenario, recebemos conceito cinco (05) em
todos os cursos nos seguintes quesitos: regime de trabalho do corpo do-
cente do curso e experiéncia no exercicio da docéncia na educac¢ao basi-
ca. E nota 4.9 em regime de trabalho do(a) coordenador(a) do curso e
titulagao do corpo docente do curso, caracterizando-se Como nossos pon-
tos fortes nas Licenciaturas.

O IFFar é considerado muito bom, conceito quatro (04) ou aproxi-
mado, na atuac¢do dos coordenadores dos cursos, na titulacdo do corpo
docente do curso, no que diz respeito ao percentual de doutores, experién-
cia de magistério superior do corpo docente e funcionamento do Colegia-
do de Curso ou equivalente. Uma das prioridades do IFFar é o investi-
mento na formag¢ao docente e, para tanto, possui editais semestrais de
afastamento para qualificacao nas modalidades parcial e integral. Além
disso, a PROEN realiza anualmente um Seminario de Gestores e Asses-
sores Pedagdgicos a fim de qualificar a gestdo de ensino dos campi e, con-
sequentemente, os coordenadores dos cursos, bem como a atuag¢ao dos
colegiados e NDE dos cursos.

Entre os indicadores avaliados na Dimensao 3, alguns devem ser
melhorados, especialmente os que receberam nota trés (03), ou valor apro-
ximado, entre eles: a atuacdo do NDE, experiéncia profissional de magis-
tério superior dos coordenadores dos cursos, experiéncia profissional do
corpo docente e producdo cientifica, cultural, artistica ou tecnologica.
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Nesses dois ultimos indicadores, chegamos a receber notas um (01) e dois
(02), o que os caracteriza como pontos preocupantes no computo geral da
avaliacao. Diante disso, acOes sao realizadas em relacdao ao ultimo, como
o incentivo a qualificagdo profissional e a criagdo da Revista de Ciéncia e
Inovagao do IF Farroupilha.

3.3 Instrumento de Avaliacao de Cursos de Graduagao (2012; 2015):
Dimensao 3

Por tltimo, a Dimensao 3 possui como fontes de consulta o Projeto
Pedagogico do Curso, Diretrizes Curriculares Nacionais, quando houver,
Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia, quando couber,
Formulario Eletronico preenchido pela IES no e-MEC e Documentagao
Comprobatoéria (INEP, 2015, p. 27). Nessa dimensdo, sao avaliados os se-
guintes itens: Gabinetes de trabalho para professores; Tempo Integral TI;
Espacgo de trabalho para coordenacdo do curso e servigcos académicos; Sa-
las de aula; Acesso dos alunos a equipamentos de informatica; Bibliografia
basica; Bibliografia complementar; Periddicos especializados; Laboratorios
didaticos especializados: quantidade; Laboratorios didaticos especializa-
dos: qualidade; Laboratorios didaticos especializados: servigos.

Nesse cenario, fomos avaliados com os seguintes resultados:
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Grafico 4: Resultados das avaliagdes i loco por dimensao dos cursos de
Licenciatura do IFFar
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Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos Relatérios de Avaliagdo do SINAES disponi-
veis no Sistema e-MEC — INEP/MEC

31



DE CONTO, J. M.; TONIOLO, J. M. dos S. A.; SILVA, M. da; DRABACH, N. P. e Qualificacdo e avaliagdo
dos cursos de licenciatura do Instituto Federal Farroupilha — caminhos percorridos entre 2012 e 2017

Numa média geral dos cursos de Licenciatura avaliados, o [FFar pos-
sui CD 3.7, conceito que foi motivo de muita atengdo, com crescimento e
investimento na infraestrutura de todos os campi da instituicdao. Alguns campi,
como Sao Vicente do Sul, Santo Augusto, Santa Rosa e Panambi, recebe-
ram avaliagOes bastante positivas nos itens dessa dimensao. Destaca-se, entre
0s itens, como ponto positivo em todos 0s cursos, 0 acesso aos periodicos
especializados da CAPES.

Os cursos de licenciatura do IFFar sao considerados muito bons,
conceito quatro (04) ou valor aproximado, em relagdo a infraestrutura dos
campi e cursos, em itens como espag¢o de trabalho para coordenagcao do
curso e servigos académicos, salas de aula e acesso dos alunos a equipa-
mentos de informatica. E preciso qualificar, ainda, pois obtivemos nota trés
(03) ou valor aproximado em itens como gabinetes de trabalho para profes-
sores, salas de professores, qualidade, atendimento e quantidade de labora-
torios especializados e bibliografias basicas e complementares das discipli-
nas. Sobre esse ultimo, a cada periodo que antecede as avaliagdes, a Dire-
¢ao de Graduagao (DGQG) orienta os coordenadores dos cursos a realizarem
a conferéncia das bibliografias nas bibliotecas dos campi, entretanto, esse
trabalho ainda precisa ser mais criterioso desde a indica¢do das bibliogra-
fias nas disciplinas nos PPCs, uma vez que, nesse quesito, as licenciaturas
do IFFar tém recebido conceito trés (03).

Outro ponto importante é que nos ultimos anos, especialmente apos
a avaliacdo de alguns cursos, foram inaugurados diversos laboratorios di-
daticos nos campi, por exemplo do curso de Licenciatura em Quimica —
Campus Alegrete, que, atualmente, possui todos os laboratérios recomen-
dados para o curso em condigdes plenas de funcionamento.

As implementagdes nos cursos de Licenciatura do IFFar, relativas as
trés dimensdes do Instrumento de Avaliagdo, tém contribuido para qualifi-
car os cursos e otimizar os conceitos por indicador nas avaliagdes dos cur-
sos novos e nas avaliacdes de renovagdo de reconhecimento.

Consideragoes finais

A constitui¢do do GT Licenciaturas foi instigada a partir de uma
analise realizada nas licenciaturas do IFFar e da concepgdo de docentes e
discentes desses cursos, em que se constatou a necessidade de rever os pro-
jetos pedagodgicos dos cursos em andamento, com vistas a qualificar o pro-
cesso formativo.
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O trabalho realizado pelo GT Licenciaturas deu origem as Diretrizes
Institucionais para esses cursos que foram traduzidas na organizagdo dida-
tico-pedagogica e estao sendo implementadas nas praticas pedagogicas no
ambito dos cursos. Essa tradugdo se realiza a partir do trabalho cotidiano e
do trabalho continuo do GT, atuando na fase de assessoramento e de avalia-
cdo das diretrizes instituidas. Além disso, mantém atualizados os PPCs em
atendimento as novas legislagdes, como a Resolu¢ao CNE/CP n° 02, de 2015,
que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag¢do inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formag¢do continuada.

Nesse contexto, uma vez decidido atuar na gestdo do ensino com
grupos de trabalho, nos quais os envolvidos diretos com o processo de ensi-
no e aprendizagem atuam como sujeitos gestores e responsaveis por tragar
caminhos para sua pratica, com foco no perfil de formacao dos egressos e
com ag¢Oes amparadas nas legislagdes vigentes, significa assumir a partici-
pacdo como ferramenta de gestdo institucional. Consequentemente, elimi-
namos a centralidade das decisdes e compartilhamos responsabilidades em
um movimento mais amplo e abrangente.

Os resultados positivos desse tipo de gestdo democratica e comparti-
lhada comeg¢am a se tornar visiveis, pois, entre dezembro de 2012 e junho
de 2015, a maioria das licenciaturas do IFFar passou pelo processo de Re-
conhecimento que integra o SINAES/INEP/MEC, com conceitos que ex-
pressam a qualidade do processo formativo. Dos cursos de licenciatura ava-
liados, 99% dos relatorios apresentaram resultados que oscilam entre o con-
ceito quatro (04) — muito bom — e o conceito cinco (05) — excelente.

Esses resultados demonstram a importancia do trabalho do GT Li-
cenciatura e do Nucleo Docente Estruturante (NDE) de cada curso no que
condiz ao planejamento, a implementacdo, ao desenvolvimento, a avalia-
¢do e a revisao da proposta pedagogica para as licenciaturas da instituigao.
Do mesmo modo, destaca-se o desempenho satisfatorio dos licenciandos
concluintes no Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE),
em 2014, que contribuiram para elevar o Indice Geral de Cursos (IGC) da
Instituigao, que atingiu IGC 4 no ultimo ciclo de avaliagdo do SINAES,
demonstrando a qualidade dos cursos ofertados e 0 comprometimento ins-
titucional com o constante aperfeicoamento das agdes ligadas & formagdo
para a docéncia.

Diante dos resultados obtidos a partir do trabalho realizado com base
nas metas do projeto “Rede de Formac¢ao de Professores do IF Farroupi-
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lha: consolidando um espaco de formacdo, estudos e pesquisas nas licencia-
turas”, financiado pelo Prodocéncia, CAPES/MEC, compreendemos que
o IFFar consolidou com éxito o espago institucional de fortalecimento e
qualificacdo das licenciaturas, especialmente, a partir das agdes voltadas a
qualificagdao dos seus cursos.

Tendo em vista a complexidade dos saberes e praticas docentes que
perpassam a educacdo no contexto atual, reconhecemos que a formacgao de
professores consolida-se em um desafio permanente para as instituicdes de
ensino, conduzindo-nos a permanecer vigilantes as mudangas necessarias
para o continuo aperfeicoamento dessa pratica.
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A construc¢do do triangulo de Sierpinski
como objeto de estudo para potenciacao:
uma atividade investigativa no Pibid
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Introducgao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia — Pibid
tem como objetivo, dentre outros, alavancar o desenvolvimento dos aca-
démicos de licenciatura enquanto futuros docentes, inserindo-os, portan-
to, na sala de aula. Os encontros sdao oficinas com determinadas turmas,
onde os académicos bolsistas aplicam uma pratica previamente elabora-
da e planejada.

Este trabalho visa apresentar uma pratica desenvolvida em uma ofici-
na pelos bolsistas do Pibid Subprojeto Matematica, do IFFar — Campus Santa
Rosa. A turma alvo das oficinas foi o 6° ano dos anos finais do Ensino Fun-
damental de uma escola da rede estadual de ensino da mesma cidade.

As atividades elaboradas pelos bolsistas buscam proporcionar aos alu-
nos do 6° ano uma forma diferenciada de estudar os conceitos que sao tra-
balhados em sala de aula. Dessa forma, a atividade aqui relatada desenvol-
veu-se ancorada inicialmente pelo método de ensino Investigagdo Mate-
matica, teorizada por Ponte, Brocardo e Oliveira (2003), bem como se uti-
lizou de autores como Passos (2006) para o trabalho com materiais diferen-
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ciados e recursos didaticos. Além disso, apostou-se nas contribui¢es de
Martins (2007), quando afirma que os alunos sentem prazer pelas desco-
bertas, e, por isso, deve-se investir em despertar sua curiosidade, dentre ou-
tros autores relevantes.

Para este trabalho, optou-se por nao levar um determinado recurso
ou material que os alunos fossem explorar e a partir dele desenvolver o
estudo da Matematica. Mas sim, foi proposta aos educandos a constru¢ao
do material de estudo, ou seja, os mesmos foram convidados a desenhar
uma forma seguindo passos predeterminados, o qual serviu para posterior
exploragao.

Préticas desenvolvidas a partir do cunho investigativo se revelam im-
portantes na medida em que proporcionam aos alunos uma visao diferen-
ciada da Matematica. Possibilitar essa visdo, bem como a verificacdo de
que a Matematica se faz presente nas mais diversas areas como a Arte e a
Biologia, ¢ uma forma alternativa de conquista-los e despertar nos educan-
dos o querer descobrir a Matematica.

Nessa perspectiva, a atividade relatada neste trabalho buscou, através
de subsidios tedricos metodoldgicos, proporcionar uma pratica diferenciada
aos alunos participantes das oficinas. Na sequéncia do relato, encontram-se
os subsidios tedricos e os estudos realizados pelos bolsistas académicos, bem
como o relato da atividade vivenciada e as analises reflexivas posteriores.

Desenvolvimento

Para um desenvolvimento que alcangasse resultados positivos foi es-
sencial o estudo prévio da metodologia com a qual se trabalhou. Posterior-
mente, pesquisou-se algum aspecto ou fendmeno do cotidiano com o qual
poderia ser abordado o conceito matematico em questao. Frente a isso, na
sequéncia estao descritas a sintese dos estudos realizados pelos bolsistas
académicos bem como a atividade proposta.

Escolhas metodologicas

As escolhas metodologicas tomadas para o desenvolvimento de qual-
quer pratica pedagogica desempenham um papel fundamental no planejar
e no decorrer da atividade. Isso porque o método e os recursos utilizados,
juntamente com a forma como o docente ird conduzir a aula, sdo os fatores
que irdo dar vida a atividade.
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De acordo com Passos (2006), todo e qualquer material concreto e
manipulativo pode servir como ponto de partida para que o aluno seja leva-
do a pensar, refletir e analisar algo matematicamente, dependendo apenas
da forma com que o professor estard mediando esta relacdo. Os materiais
manipulativos apresentam-se como uma ferramenta potencial para o estu-
do, visto que permitem aos educandos a visualizagdo, mesmo que inicial e
basica, que os auxiliara a desenvolver o olhar matematico, a fim de cons-
truir o conceito em questao.

Pensando nisso, os materiais utilizados na pratica docente visando
facilitar a compreensao dos educandos podem ser objetos simples do dia a
dia. A utilizagdo de materiais do cotidiano possibilita aos alunos a percep-
¢ao de que, para estudar e aprender Matematica, nao precisa de materiais
sofisticados. Isso se torna possivel tendo em vista que “por tras de cada
material, se esconde uma visao de Educacao, de Matematica, do homem e
de mundo; ou seja, existe, subjacente a0 material, uma proposta pedagogi-
ca que o justifica” (FIORENTINI; MIORIM, 1990, p. 2).

Nesse sentido, o valor e o potencial da atividade independem da classifi-
cacao dos materiais utilizados, se os mesmos sdo simples ou ndo. Mas sim,
dependem da mediag¢do do docente entre o material, o conceito a ser explo-
rado e os alunos. De acordo com Serrazina (1990), a aprendizagem dos edu-
candos esta relacionada as experiéncias e ao seu envolvimento ativo com as
atividades. E, a partir disso, o educando vai progredir seu cognitivo, atingin-
do a compreensdo do abstrato, que iniciou com a constru¢do de algo concreto.

Sabendo do potencial que a exploracdao de materiais pode proporcio-
nar, apostou-se em alida-lo a uma atividade embasada na metodologia de
Investigacdo Matematica, tendo em vista que o cunho investigativo na sala
de aula desperta nos educandos seu lado curioso e explorador. E importan-
te salientar que,

Em contextos de ensino e aprendizagem, investigar ndo significa necessaria-
mente lidar com problemas muito sofisticados na fronteira do conhecimen-
to. Significa, tdo-s0, que formulamos questdes que nos interessam, para as
quais ndo temos resposta pronta, e procuramos essa resposta de modo tanto
quanto possivel fundamentado e rigoroso. Desse modo, investigar nédo re-
presenta obrigatoriamente trabalhar com problemas muito dificeis. Signifi-
ca, pelo contrario, trabalhar com questdes que nos interpelam e que se apre-
sentam no inicio de modo confuso, mas que procuramos clarificar e estudar
de modo organizado (PONTE; BROCARDO; OLIVEIRA, 2003, p. 9).

Ou seja, a atividade proposta ndo precisa ser desenvolvida em um
longo periodo de tempo, nem utilizar os mais sofisticados recursos para ser
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eficaz no processo de ensino e aprendizagem. Contudo, é importante que,
em sua simplicidade, a atividade seja mediada pelo docente de forma corre-
ta, propiciando que os alunos sejam despertados a querer descobrir e apren-
der a Matematica.

Para o desenvolvimento efetivo e eficaz da metodologia de Investiga-
¢do Matematica, embasou-se em passos determinados descritos por Ponte,
Brocardo e Oliveira (Idem, p. 20). Segundo os autores,

O primeiro abrange o reconhecimento da situagdo, a sua exploragdo preli-
minar e a formulagdo de questdes. O segundo momento refere-se ao proces-
so de formulag¢do de conjecturas. O terceiro inclui a realizagdo de testes € o
eventual refinamento das conjecturas. E, finalmente, o ultimo diz respeito a
argumentacdo, a demonstracdo e a avaliagdo do trabalho realizado. Esses
momentos surgem, muitas vezes, em simultineo: a formulagio das questdes
e a conjectura inicial, ou a conjectura e o seu teste, etc. [...].

Frente a isso, e visando ao bom desenvolvimento da oficina, tencio-
nou-se uma atividade atrativa e diferenciada para os educandos; para tanto
foram tracadas algumas etapas. Essas etapas foram essenciais para a deter-
minacdo de momentos importantes da pratica, podendo ser visualizadas
no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1: Etapas seguidas na atividade de Investigagdao Matematica

Etapa Atividade

1° - Reconhecimento da situagdo |Video sobre a historia dos fractais e manipula-
¢do de uma folha da planta samambaia, para
verificagdo visual do fractal, bem como conhe-
cimento sobre o tridngulo de Sierpinski. Ques-
tionamento: é possivel estudarmos Matematica
a partir de um fend6meno da natureza como o

fractal?

Formulag¢ao de conjecturas Constru¢do do desenho guiado por passos pre-
determinados.

Testes e reformulagdes Foi 0 momento em que desenvolveram as ques-

toes direcionadas, a partir do desenho construido.

Avaliagdo e justificativa Nessa etapa final, foi realizada uma discussao
de cada questdo, onde todos expuseram seus re-
sultados e pensamentos. Com isso, foi possivel
finalizar a atividade com a formalizag¢do da po-

tenciagao.

Fonte: As autoras (2017)
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Percebe-se que os passos foram elaborados ja pensando no potencial
do recurso manipulativo, ou seja, a manipulacdo da folha da planta sa-
mambaia, seguida da construcao do desenho a partir do instrumento de
medida régua.

A partir disso, a atividade proposta utilizou-se de recursos manipula-
tivos aliados a Investigacao Matematica, a qual possibilitou que o educan-
do agisse como o protagonista da oficina. Com isso, a atividade revelou seu
potencial, uma vez que a

crianga tem paixao inata pela descoberta e por isso convém ndo lhe dar a
resposta ao que nao sabe, nem a solugdo pronta a seus problemas; é funda-

mental alimentar-lhe a curiosidade, motiva-la a descobrir as saidas, orienta-
la na investigacdo até conseguir o que deseja (MARTINS, 2007, p. 78).

Além disso, buscou-se seguir orientagdes de documentos oficiais, vis-
to que sdo um potencial subsidio para o desenvolvimento de atividades.
Para o estudo da potenciagao, de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais Matematica (BRASIL, 1998), é importante que se possibilite aos
alunos a observag¢ao sobre sequéncias, bem como a regularidade numérica
a partir de tabelas.

Fractais e as orientacoes dos documentos oficiais

A palavra “fractal” tem origem no latim fractus, que significa quebra-
do. Os fractais sao objetos com formas geométricas que nao estao inseridos
na classificacdo da geometria euclidiana, mas sim, na geometria fractal.
Esses fendmenos frequentes na natureza foram descobertos em meados de
1857 por um grupo de pesquisadores, e, na época, havia pouco entendi-
mento sobre o assunto. Contudo, com o avanc¢o e o desenvolvimento ainda
que simplorio da computagdo e com a determinagdo de alguns matemati-
cos em desvendar esses objetos, esses fendmenos foram explorados (CLE-
MENTE, 2017).

Objetos caracterizados pela geometria fractal sao caracterizados pela
autossimilaridade e estdo presentes na natureza em alimentos, flores e ar-
vores. Esse fendmeno é de facil visualizacdo a olho humano na natureza;
um exemplo muito simplorio € o brocolis, um alimento que, em sua forma
natural, pode ser relacionado com uma “arvore pequena”, e o que faz dele
um fractal é que a mesma imagem deste alimento se repete em todas as suas
ramificagdes. Ou seja, a geometria fractal “é autossimilar quando se pode
separar uma pequena parte, amplia-la e recriar assim algo muito parecido
com o todo” (STEWART, 1991, p. 219).

40



A formagao de professores no IF Farroupilha: didlogos, desafios e perspectivas em tempos de mudancga

O sistematizador desta geometria foi Benoit Mandelbrot (1924-2010),
e Capra (2006, p. 118) expressa a necessidade deste estudo afirmando que,
para Mandelbrot,

A maior parte da natureza é muito, muito complicada. ,Como se poderia
descrever uma nuvem? Uma nuvem nao é uma esfera. ... E como uma bola,
porém muito irregular. Uma montanha? Uma montanha néo ¢ um cone. ...
Se vocé quer falar de nuvens, de montanhas, de rios, de relampagos, a lin-
guagem geométrica aprendida na escola é inadequada.

Frente a estas leituras, o fractal escolhido para a atividade proposta
foi a planta samambaia, em virtude da significativa presenca desta e que os
educandos ja conheciam, cuja folha maior se repete nas folhas menores per-
tencentes a esta. Tendo conhecimento deste fendmeno, optou-se por utilizar
os fractais devido as orientacdes do Referencial Curricular do Estado do Rio
Grande do Sul (2009). De acordo com este documento, a “Geometria Frac-
tal, insere-se num contexto geométrico, em conexao com sequéncias e regu-
laridades que permitem generalizagdes” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.
194). Dessa forma, devido as sequéncias destas formas, foi possivel abordar
o conceito de potenciagdo. A potenciagdo também se caracteriza pela repeti-
¢do do mesmo numero # vezes.

Analises e reflexoes acerca da oficina desenvolvida

A oficina teve inicio com os bolsistas questionando os alunos se al-
gum deles ja conhecia ou havia ouvido falar sobre os fractais; as respostas
obtidas foram negativas. Entdo, para que os educandos conhecessem um
pouco mais sobre os fractais, projetou-se um video que apresentava o que
sdo fractais e onde podem ser encontrados. Durante o video, pdde se perce-
ber que os alunos se entusiasmaram em saber sobre os fractais, em especial
na parte onde se apresenta o brocolis como exemplo, pois ele esta presente
nas suas refeicoes.

Apbs isso foi entregue uma folha de samambaia para cada aluno,
uma vez que esta também é um exemplo da presenga dos fractais na nature-
za. Cada aluno pode manusear e verificar esse fendbmeno; com isso, a tur-
ma demonstrou um grande entusiasmo, e surgiram muitos relatos: “tenho
em casa samambaia desde crianga e nunca percebi isso”; “olha s0, é verda-
de mesmo”, entre outros.

Destaca-se esse momento, visto que ele instiga a pensar e repensar
sobre como ocorrem efetivamente as praticas pedagogicas em sala de aula.
Tendo em vista que ha exemplos e objetos que auxiliam e facilitam o estudo
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da Matemadtica, ¢ importante questionar os porqués da falta de uso dos
mesmos. Tanto a samambaia quanto o brdcolis sdo exemplares faceis de
serem levados a sala de aula para serem investigados de forma que se atinja
0 objetivo da aula.

Na sequéncia, os alunos foram convidados a construir um fractal cha-
mado tridngulo de Sierpinski; novamente, surgiu a curiosidade na turma
sobre como seria possivel eles construirem um fractal. Primeiramente, foi
questionado aos educandos se os mesmos lembravam e/ou conheciam um
triangulo equildtero, pois a construgdo iniciaria por esta figura geométrica.

As respostas obtidas foram, em sua maioria, negativas; ou ainda houve
algumas tentativas sem sucesso de responder tal questdo. Entao foi desen-
volvido um breve relato sobre a geometria plana, tratando dos tridangulos e
suas classificagOes. Ressalta-se aqui que a atividade tinha como objetivo
primordial o estudo de outro conceito matematico, a potenciagcao. Contu-
do, torna-se conveniente ocasionar momentos em que fique explicita aos
educandos a interligagdo entre distintos conceitos matematicos. Isso por-
que, historicamente, a disciplina vem sendo tratada pela escola como ina-
meros conceitos a serem trabalhados sem relacdo didatica entre eles.

O estudo da Matematica nao tem efeito quando trabalhada como se
todos seus aspectos fossem conjuntos separados e distintos que, ao final,
formam um todo. Mas se facilita o entendimento dos educandos quando
trabalhada de forma que um conceito sirva de base para o estudo do seguin-
te, ou seja, um leva ao estudo e melhor compreensdo do outro.

Apbs esse momento de explanagdo acerca do tridngulo equilatero, foi
explanado também sobre o ponto médio de um segmento de reta. Com esses
conceitos prévios, pdde-se orientar a construgdo do tridngulo de Sierpinski.

Primeiramente, os alunos foram orientados a desenhar cada um um
triangulo equildtero com determinadas medidas, em uma folha de oficio
A4 que lhes foi entregue juntamente com a folha de registros. A folha de
registros continha uma tabela com trés colunas, uma com o nimero das
fases, a segunda com o numero de tridngulos ja construidos, e a tltima com
a reducao a base comum.

Orientou-se, ainda, que o primeiro tridngulo construido contava para
a fase 1; entao, na primeira fase, havia um tridngulo, e a terceira coluna
seria preenchida apenas quando a segunda estivesse completa. Para a se-
gunda fase, foram marcados os pontos médios em cada lado do triangulo e
ligados estes pontos, formando, assim, um tridngulo “invertido” no meio
do tridngulo ja construido.
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Os educandos foram orientados a pintar este tridngulo “invertido”,
como se esse tivesse sido retirado da construgdo. Para registro na fase 2,
deveriam contar os tridngulos formados em posi¢do semelhante a do tridn-
gulo maior, ou seja, 0s que se encontravam em posi¢ao com a base na parte
inferior. Nesse caso, foram os trés tridngulos que estavam localizados nas
pontas do tridngulo maior. Assim, para a continuidade da atividade, os alu-
nos foram orientados a repetir este passo para as demais fases, sempre mar-
cando os pontos médios nos novos tridngulos formados.

Os alunos se dedicaram a constru¢do dos tridngulos; sendo assim,
foram obtidos desenhos de cujo desenvolvimento os alunos se orgulharam.
Na Figura 1 a seguir, podem ser visualizados o momento inicial das cons-
trugdes bem como os tridngulos concluidos.

Figura 1: Alunos iniciando a constru¢do do tridngulo de Sierpinski

Fonte: As Autoras (2017)

A atividade foi importante também quanto ao uso da régua, pois,
ainda que ela seja um material de facil acesso a todos os alunos, ndo é
utilizada com frequéncia nas aulas. Pode-se perceber isso nos momentos
iniciais da atividade, quando os alunos, ao iniciar o desenho, partiam do
valor 1 cm na régua, e poucos do valor 0, que seria o correto. Percebendo
essa lacuna referente ao uso do material, realizou-se também uma breve
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explanacdo de como utilizar a régua e, com isso, pdde-se dar continuidade
a atividade.

Os alunos demonstraram uma rapida compreensdo sobre o preenchi-
mento da tabela da Folha Registros, e, como estavam curiosos por saber o
que aquele desenho podia ter de Matematica, questionavam frequentemente
sobre o preenchimento da terceira coluna. Na fase 4, os alunos ja perceberam
que havia uma sequéncia entre os numeros formados até entdo, pois eram 1,
3,9, 27 para as fases 1, 2, 3 e 4, respectivamente. Entao eles exclamavam:
“Mas a gente ta multiplicando por 3”. Mesmo se percebendo que eles ja ti-
nham compreendido o que estava acontecendo com a quantidade de tridngu-
los, solicitou-se que concluissem o desenho e o preenchimento da segunda
coluna para essa comprovacgao e entdo completassem o restante da tabela.

A parte da atividade em que os educandos demonstraram mais difi-
culdade e resisténcia foi no preenchimento da terceira coluna. Vale salien-
tar que os educandos ja conheciam o conceito de poténcia, uma vez que as
oficinas do Pibid nao visam introduzir conceitos, e sim, estudar e verificar
aplicac¢des dos conceitos ja trabalhados em aula de forma ludica e atraente.
Nesse sentido, um dos fatores que pode ter ocasionado a resisténcia dos
educandos, mesmo que ja houvessem estudado o conceito, ¢ a forma com
que este foi abordado em sala de aula.

Percebeu-se que os alunos ja haviam visualizado que o numero de
triangulos a cada fase era multiplicado por trés; mesmo assim nao sabiam
qual seria a base comum. Isso ¢ um aspecto importante a ser discutido,
visto que novamente comprova que a Matematica vem sendo apresentada
aos estudantes de forma retilinea. Ou seja, como se fosse apenas um cami-
nho e uma maneira de solucionar um determinado problema. No caso da
potenciagido, os alunos da oficina sabiam que 3* (trés elevado a quarta po-
téncia) resulta em 81, porém, possivelmente em virtude da falta de incenti-
vo do desenvolvimento cognitivo dos mesmos, quando lhes foi apresentado
o valor 81, ndo sabiam como expressa-lo em forma de poténcia.

Entdao foram necessarias diversas indagacoes dos bolsistas aos alu-
nos, de maneira que fossem conduzidos a pensar de uma forma distinta
daquela que conheciam. Questionou-se qual o valor que todos os numeros
de tridngulos tinham em comum, e eles prontamente responderam “o trés
que esta multiplicando”. Assim se disse a eles: “Correto, o trés é o numero
que esta presente em cada novo valor de tridngulo; agora, sabendo isso,
qual serd a base comum, sendo que ela precisa ser comum a todos os valo-
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res?”. Entdo, apds certo tempo para refletir, timidamente alguns responde-
ram que a base seria 3.

Continuando a conversa, lhes foi dito: “Isso, a base sera o 3, entdao
quais serdo os expoentes em cada caso? Na fase 1, a que valor o 3 precisa
estar elevado para que resulte em 1? E, na fase 2, a que valor o 3 precisa
estar elevado para que resulte em 37 E assim por diante”. A partir da con-
versa, evidenciou-se que os alunos iniciaram animados o preenchimento
da tabela por terem compreendido o que deveriam fazer. Percebeu-se, tam-
bém, que grande parte dos educandos desenvolveu, na folha de registros
proximo as tabelas, as contas para terem certeza de que aquela poténcia
resultaria naquele valor de tridngulos, conforme pode ser visualizado na
Figura 2 a seguir.

Figura 2: Tabela preenchida pelo aluno A e célculos
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Fonte: As autoras (2017)

Apo6s o preenchimento da tabela, os alunos responderam algumas
questdes de cunho investigativo que estavam na folha de registro. A primei-
ra questdao solicitava “quais os valores que se encontram no expoente?”’;
essa questdo foi de facil compreensao, visto que bastava olhar os valores na
tabela. Todos os alunos obtiveram éxito em responder que os valores dos
expoentes eram 0, 1, 2, 3, 4 e 5, respectivamente. A segunda questdo, ainda
que simploria, instigava os alunos a pensar sobre 0s expoentes, perguntan-
do: “O que vocé percebe sobre estes valores?”. Novamente todos obtiveram
éxito em perceber que o valor dos expoentes crescia de 1 em 1.
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A proxima questdo formulada aos alunos foi de suma importancia:
“Qual a relagdo entre a fase e seu respectivo expoente?”, ou seja, levava os
mesmos a refletir e perceber sobre se havia uma relagcdo entre esses valores,
e qual era essa relacao. Como os alunos estavam apresentando dificuldade
nesta questao, sugeriu-se que, para uma melhor visualizagao, eles escreves-
sem as fases uma abaixo da outra, e ao lado o respectivo expoente. Com
isso, os educandos logo perceberam a relagdo e o registraram em sua folha,
cada um a seu modo; por exemplo, o aluno A: “O expoente ¢ a fase menos
um”; em alguns casos, representaram-no como se fosse a escrita de uma
féormula, como o aluno B: “expoente=fase — um”. Solicitou-se entdo aos
alunos que representassem em forma de poténcia quantos tridngulos have-
ria na fase 50; demonstrando que haviam compreendido as outras ques-
tes, responderam corretamente que seria 3% triangulos.

A ultima e mais importante pergunta, para realizar o fechamento da
oficina, era sobre a fung¢ao do expoente e o que este reflete no resultado da
poténcia, ou seja, a relagdo da base e do expoente. Com esta pergunta foi
possivel analisar e verificar, em cada resposta, a validade da atividade pro-
posta, conforme pode ser visualizado na Figura 3 a seguir.

Figura 3: Respostas dos alunos A, B e C sobre a poténcia
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Fonte: As autoras (2017)

Pode se perceber através da Figura 3 que os alunos visualizaram a
fungdo que o expoente desempenha e o que ocorre com a base. Além disso,
com as outras questdes pdde se evidenciar que os educandos obtiveram
éxito nas respostas; vale ressaltar que todas as etapas instigavam os alunos
a refletir sobre o que estava acontecendo com o tridngulo bem como com os
valores.
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No decorrer da oficina e em sua finalizacdo, foi evidenciado que os
educandos respondem positivamente aos momentos em que sio instigados
a pensar criticamente. Além disso, apresentaram-se animados e envolvidos
com a atividade e o conteudo. Ou seja, apostar nesta atividade que propi-
ciou condigdes para que os educandos fossem os exploradores foi de signi-
ficativa valia.

Consideragoes finais

Os desafios da docéncia estao presentes todos os dias na sala de aula,
e, a cada dia, € preciso que as praticas pedagogicas sejam repensadas e ava-
liadas. Os alunos interagem positivamente nas aulas quando sdo convida-
dos a participar de alguma descoberta e/ou atividade que os instigue. A
partir disso ja se evidencia a importancia da vivéncia desta pratica relatada
para os bolsistas.

A valia da atividade inicia na sua elaborac¢ao; para poder desenvolver
um planejamento coerente com os objetivos, os académicos bolsistas de-
senvolveram pesquisas e leituras. As leituras de cada bolsista do grupo fo-
ram discutidas para analisar quais as estratégias que seriam utilizadas e
com quais materiais de apoio.

Com isso, retomaram-se algumas leituras ja realizadas na gradua-
¢do; contudo, através da atividade, foi possivel que os académicos verificas-
sem e comprovassem a valia da metodologia escolhida, bem como dos re-
cursos utilizados e do potencial resultado da unidao de recursos manipulati-
vos com uma metodologia diferenciada.

Da mesma forma, para os alunos-alvo da oficina essa pratica tam-
bém se revelou como importante alternativa de aprendizagem. No decorrer
da oficina, pode-se evidenciar o entusiasmo dos educandos com a ativida-
de; assim, pode-se dizer que a curiosidade despertada no momento da in-
centivacao foi mantida. Foi notorio o desenvolvimento de cada aluno; to-
dos, em seu devido tempo, atingiram os objetivos da oficina, ou seja, visu-
alizaram, a partir da sua propria construgdo, a presenca da potenciagdo.
Também desenvolveram o pensamento critico e souberam responder as ques-
tOes investigativas com éxito.

Para os resultados positivos da atividade, foi de suma importancia a
metodologia da Investigacdo Matematica. Esta foi o ponto inicial para o
bom envolvimento dos educandos com a atividade, visto que a metodolo-
gia convidou os educandos a utilizarem seus conhecimentos prévios para
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investigar e explorar o tridngulo de Sierpinski. Dessa forma, os conheci-
mentos ja construidos pelos alunos em momentos anteriores foram valori-
zados.

Pode-se afirmar que a atividade proposta foi eficaz, pois os educan-
dos se envolveram e, a partir da analise do desenho, construiram seus pen-
samentos acerca da potenciagdo. Atingiram, ainda, os objetivos dos bolsis-
tas em proporcionar condi¢des aos alunos de desenvolver suas proprias ana-
lises matematicas com base nos seus conhecimentos e investigagoes.

Considera-se também que a oficina refletiu um grande potencial no
processo da formagao inicial dos licenciandos, por que, a partir dela, eles
serdo encorajados a desenvolver praticas pedagogicas renovadas na futura
profissao. Com isso, considera-se que a atividade agregou valores e conhe-
cimentos aos futuros docentes.
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Introducao

O curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal Farrou-
pilha — Campus Julio de Castilhos apresenta em seu Projeto Pedagogico de
Curso (PPC), como um dos pontos centrais para a formagao dos seus licen-
ciandos, a integragdo entre a parte didatico-pedagdgica e os conhecimentos
especificos, dando énfase a integragdo entre as areas e a educagdo inclusiva;
sendo assim, sdo previstas 400 horas para os desenvolvimentos de Praticas
enquanto Componente Curricular (PeCC), o que, no ano de 2010, o PPC
vigente trazia como Praticas Profissionais Integradas (PPI), com outra for-
ma de organizagdo, sendo “parte” de algumas disciplinas presentes na ma-
triz curricular.

As horas destinadas as PPI* eram distribuidas durante os semestres
do curso e tinham como finalidade promover a articulagdo entre as diferen-
tes praticas, de forma interdisciplinar. Para tanto, professores e alunos en-
volvidos escolhiam que atividades e metodologias seriam desenvolvidas
naquele semestre a fim de oportunizar, ao futuro docente, a reflexdo sobre
a pratica e a tomada de decisdes mais adequadas a sua futura profissao com
base na integracdo dos conteudos ministrados no periodo letivo.

! Académica do Curso de Licenciatura em Matematica, IF Farroupilha — Campus Jalio de Cas-
tilhos. E-mail: jucelainelages@gmail.com.

2 Académica do Curso de Licenciatura em Matematica, IF Farroupilha — Campus Jalio de Cas-
tilhos. E-mail: paolinebarbieril @gmail.com.

3 Orientadora, Professora do Curso de Licenciatura em Matematica, Mestra em Ensino de Matema-
tica, IF Farroupilha — Campus Julio de Castilhos. E-mail: — elisangela.schons@iffarroupilha.edu.br.

4 A partir do PPC (2014), o curso de Licenciatura em Matematica passou a ofertar a Pratica
enquanto Componente Curricular (PeCC) na forma de componente curricular, dentro da ma-
triz curricular do Curso.

49



BARROS, J. L. de; BARBIERI, P. M.; SCHONS, E. F.  Como construir o conhecimento na diversidade

O trabalho aqui apresentado surgiu a partir da PPI do VII semestre
do curso, a qual englobou as disciplinas de Educa¢do para a Diversidade e
Inclusdo’® e Laboratério em Educagdao Matematica II.

O referido trabalho foi desenvolvido por duas autoras deste artigo,
como alunas do curso, que também fazem parte do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdao a Docéncia (Pibid), o qual mostra ser de grande rele-
vancia em suas formacoes, pois permite que elas consigam realizar diferen-
tes atividades e aumentar seus conhecimentos sobre diversos fatores que
encontram em sala de aula nos dias de hoje.

O trabalho desenvolvido teve como objetivo fazer uma reflexao a res-
peito do ensino da matematica para alunos surdos e relatar as experiéncias
obtidas na aplicacdo de uma atividade proposta para uma turma em que
existia uma aluna com deficiéncia auditiva. O artigo esta organizado da se-
guinte forma: em um primeiro momento, foram analisados aspectos referen-
tes a cultura surda, assim como informacoes relevantes como o censo realiza-
do pelo IBGE em 2010, o qual diz que aproximadamente 9,7 milhdes de
brasileiros possuem deficiéncia auditiva (DA), representando 5,1% da popula-
¢do brasileira. Por sua vez, a Organizagao Mundial de Satde apurou, em 2011,
que 28 milhdes de brasileiros sofrem de algum tipo de problema auditivo.

Num segundo momento, foi abordado o ensino da matematica, mos-
trando as percepgdes docentes relacionadas ao seu fazer pedagogico, fazen-
do a inclusdo de uma aluna com deficiéncia auditiva ao restante de sua
turma, discutindo a melhor maneira de proceder enquanto professor quan-
do se depara em sala de aula com alunos surdos.

Varias questOes educacionais hoje estdo vinculadas a educagao espe-
cial e inclusdo; o ambiente escolar é composto por diversidades, e o educa-
dor tem como fungdo fazer a gestdo da aula, visando as multiplicidades e
valores pessoais para promover a aprendizagem dos alunos.

E na busca de progressos no aprendizado que temos a obrigacdo de
entender o aluno como um todo, analisando desde seu aspecto sociocultu-
ral até a forma como ele constroi seu conhecimento. Nesse sentido, propo-
mos uma atividade diferenciada, que foi realizada com toda a turma desta
aluna, com o intuito de fazer efetivamente a inclusao dela com os demais
alunos ouvintes; é importante enfatizar que esse processo, as vezes, torna o
procedimento de aprendizagem mais lento como um todo.

5 No PPC de 2014, esta disciplina foi substituida pela disciplina de Educa¢éo para Diversidade e
Educacgao Inclusiva
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Portanto, é necessario que tenhamos a sensibilidade de nos colocar
no lugar deles, temos que tentar sentir o mundo so6 pela visdo, perceber como
seria assistir a uma aula expositiva sem utilizar a audi¢do, para assim propor-
mos metodologias que incentivem e incluam esses alunos. Os surdos vém
lutando por igualdade na educagdo, principalmente em escolas regulares,
lutando por compreensao dos seus direitos enquanto cidadaos da sociedade.
Metodologias de adaptagdo e principios de igualdade sao valores que devem
ser trabalhados em sala de aula, e mais precisamente com os professores, pois
¢ através deles que o aluno se sente integrado e verdadeiramente incluido.

A atividade proposta foi composta por um circuito de jogos que fo-
ram predefinidos pela professora regente devido as dificuldades encontra-
das em sala de aula. Com isso, promovemos a integra¢ao de todos, pois o
ensino da matematica requer um extenso levantamento dos pré-requisitos
necessarios ao repertorio do aluno, tanto na escola como fora dela. Um
deles ¢ a aprendizagem de conteudos basicos, tais como a ordenag¢ao ou
producdo de sequéncias numéricas, possibilitando o desenvolvimento de
processos complexos como a contagem.

Desenvolvimento

Diversas questdes educacionais hoje estao atreladas a educagao espe-
cial e inclusdo. O ambiente escolar é composto por diversidades; logo, o
educador tem como fung¢do conduzir as multiplicidades e valores pessoais
para promover a aprendizagem dos alunos. Diante disso, Mizukami (2004,
p. 2) nos traz:

A base de conhecimento para o ensino consiste de um corpo de compreen-
sOes, conhecimentos, habilidades e disposi¢des que sdo necessarios para que
o professor possa propiciar processos de ensinar e de aprender, em diferen-
tes areas de conhecimento, niveis, contextos e modalidades de ensino. Essa
base envolve conhecimentos de diferentes naturezas, todos necessarios e in-
dispensaveis para a atuagio profissional.

A inclusdo de alunos com deficiéncia faz com que essa diversidade
presente na escola seja vista de outra forma, uma vez que a torna evidente
entre os individuos. Tal ocorréncia pode gerar varias reagdes no professor,
que vao desde a inseguranga e a impoténcia até o desafio.

No caso da matematica, uma das maiores dificuldades que o docente
encontra esta na comunicacao em sala de aula com os alunos em virtude do
amplo emprego de simbologia. O fato de a linguagem simbolica matemati-
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ca ser universal fortalece o formalismo empregado, nao permitindo altera-
¢Oes ou simplificagdes. Esse formalismo, aliado a dificuldade de abstragao,
distancia o aluno de uma coeréncia de ideias que lhe permitam compreender
de imediato, ou mesmo apo6s algumas tentativas, os conceitos trabalhados.

Sendo assim, o formalismo encontrado na linguagem matematica,
muitas vezes, dificulta o entendimento do aluno, originando o repudio pela
Matematica. Nesse sentido, o Ministério da Educagcdao (MEC), através das
Orienta¢des Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), destaca que

A representacdo e a comunicagido sdo uma das principais competéncias das
Ciéncias da Natureza e Matemadtica. Isso incide numa preocupacdo emi-
nente por parte dos professores em relagdo a comunicagdo: fazer-se enten-
der por seus alunos. Esta inquietacdo docente também se reflete na clareza
de expressdao ao comunicar-se, bem como na coeréncia discursiva.

No entanto, a compreensado da linguagem matematica ¢ primordial
para que se estabeleca comunicagdo entre o professor de matematica e o
aluno. A simbologia ¢ apenas parte do universo comunicativo dessa cién-
cia, porém uma parcela significativa para estabelecer pontes entre o visivel
e o invisivel, ou entre o concreto e o abstrato.

E na busca de progressos no aprendizado que temos a obrigacdo de
entender o aluno como um todo, analisando desde seu aspecto sociocultu-
ral até a forma como ele constroi seu conhecimento.

Com relagao aos alunos surdos, o grau de perda auditiva e do com-
prometimento linguistico, a época em que ocorreu a surdez, podem deter-
minar algumas das caracteristicas e um pouco da identidade de cada indivi-
duo. Assim, falaremos um pouco da cultura do aluno surdo, do modo como
ocorre seu processo de educacao e, posteriormente, como o professor de
matematica pode proceder em sala de aula ao se deparar com esse aluno.

Nesse sentido, iremos descrever uma atividade diferenciada que foi
realizada com uma turma da Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA) da qual
fazia parte uma aluna com deficiéncia auditiva. Isso nos fez ter como obje-
tivo principal proporcionar efetivamente a inclusdao dessa aluna com os de-
mais alunos ouvintes. De acordo com a proposta curricular para a educa-
¢do de jovens e adultos, segundo BRASIL (2002, p. 11),

Aprender matematica é um direito basico de todos e uma necessidade indi-
vidual e social de homens e mulheres. Saber calcular, medir, raciocinar, ar-
gumentar, tratar informagdes estatisticamente etc. sdo requisitos necessa-

rios para exercer a cidadania, o que demonstra a importancia da matemati-
ca na formacgao de jovens e adultos.
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E importante enfatizar que o processo de aprendizagem vai ocorrer
em diferentes tempos e de diferentes formas para cada um, exigindo pacién-
cia, compreensao e comprometimento em relagdo as dificuldades apresen-
tadas por todos os estudantes, especialmente aqueles que apresentam algu-
ma deficiéncia ou, no caso, a deficiéncia auditiva ou surdez. Almeida (2012,
p. 3) 0 expressa assim:

O drama dos surdos ¢ menos ligado a sua enfermidade do que as razdes
psicologicas que rapidamente se transformam em efeitos patolégicos. A causa
profunda desse drama encontra-se ligada a incompreensdo da sociedade que
nao o vé como diferente e, sim, como deficiente.

Com isso, no que se refere especificamente aos alunos surdos, deve-
mos considerar que os mesmos captam as informag¢oes do mundo diferen-
temente de nds, ouvintes. No entanto, vimos a necessidade de nos posicio-
nar como se fossemos um deles, ou seja, como se tivéssemos a deficiéncia
também para que pudéssemos entender melhor a situagdo vivida por eles.
Gomes (2006, p. 72) nos diz que

A sociedade do conhecimento na qual vivemos, com transformagdes cons-
tantes no processo de producido e na construgdo de conhecimento, faz surgir
novas demandas sobre o sistema educacional, exigindo que os professores
desenvolvam novos saberes que viabilizem um processo de ensino/aprendi-
zagem atualizado.

O ensino da matematica requer um extenso levantamento dos pré-
requisitos necessarios ao repertorio do aluno, tanto na escola como fora
dela. Um deles é a aprendizagem de contetidos basicos, tais como a ordena-
¢do ou produgao de sequéncias numéricas, possibilitando o desenvolvimento
de processos complexos como a contagem. E provavel que algumas dificul-
dades de aprendizagem do surdo ocorram em fun¢ao do ensino inadequa-
do da ordenacao e de outras habilidades pré-aritméticas, como se vé em
Williams (2000, p. 5):

Especificamente, crian¢as surdas mostram dificuldades significativas no de-
sempenho de operagdes aritméticas basicas, as quais podem ser geradas a
partir de relagdes numéricas e de quantidade inadequadas. Além do mais,
adolescentes com impedimento auditivo tém demonstrado atrasos académi-
cos similares com respeito & matematica avancada.

Assim, evidencia-se também que os surdos apresentam mais dificul-
dades com a no¢ao de oposi¢ao do que a nogao de similaridade, bem como
dificuldades na produgdo de sequéncias quando a tarefa envolve colocar
objetos ou numeros em uma dada ordem.
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Sabemos que existem diversas combinagOes voltadas para a educa-
¢do inclusiva; no entanto, os surdos se tornam motivo de preocupagao para
os professores de matematica, uma vez que, dentro da realidade das Institui-
¢Oes de Ensino Superior, os cursos de licenciatura, em geral, ndo habilitam os
futuros professores a trabalharem com alunos surdos, porém, em nosso curso
de Licenciatura em Matematica, sao ofertadas as disciplinas de Libras eIl e
também a de Diversidade e Educacao Inclusiva, para que possamos ver
melhor as diversidades existentes hoje nas escolas.

Nas disciplinas citadas acima, estudamos a legislacao relacionada a
inclusdo de alunos surdos, nog¢des basicas da lingua de sinais, 0s movimen-
tos basicos necessarios para que se possa entender e se fazer entender du-
rante uma conversa com pessoas surdas, assim como a diversidade e a esco-
la inclusiva, os processos de exclusao e inclusdo nas escolas da rede regular
de ensino e também as demais necessidades educacionais especificas. Isso
contribui com a formacao inicial docente, mas ainda ¢ insuficiente.

Esse fato faz com que a tarefa de ensinar se torne um desafio comple-
xo diante de uma sociedade em constante transformacio. E a partir das opor-
tunidades vivenciadas dentro das salas de aula que o futuro professor de ma-
tematica adquire experiéncia e busca novas maneiras de atuar, repensando
sempre a pratica docente e aprimorando seus conhecimentos para melhor
desenvolver sua agdo profissional. Podemos citar Tardif (2002, p. 159):

A agdo do educador pode ser associada a atividade do artesdo, isto é, a ativi-
dade de alguém, que: 1) possui uma ideia, uma representacdo geral do objeti-
VO que quer atingir; 2) possui um conhecimento adquirido e concreto sobre o
material com o qual trabalha; 3) age baseando-se na tradi¢do e em receitas de
efeito comprovado especificas a sua arte; 4) age fiando-se também em sua
habilidade pessoal, e, finalmente, 5) age guiando-se por sua experiéncia, fonte
de bons habitos, isto ¢, de “maneiras-de-fazer”, de “truques”, de “maneiras-
de-proceder” comprovadas pelo tempo e pelos éxitos sucessivos.

Estas experiéncias dao ao licenciando oportunidade de estabelecer
contato com o contexto escolar e conhecer todas as dimensodes do trabalho
desenvolvido pela escola, bem como acompanhar a dinamica das agdes
educativas desenvolvidas no cotidiano escolar.

Diante destes artificios que, muitas vezes, precisamos usar em sala de
aula é que propomos a atividade para que haja um melhor processo de
inclusao em sala durante a aula de matematica, que geralmente € vista como
uma disciplina extremamente dificil. Em relagdo a essa afirmacgdo, a pro-
posta curricular para a educacao de jovens e adultos (BRASIL, 2002, p. 13)
coloca que existe um mito relacionado a disciplina e que
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Atribui-se a ela uma grande parte da responsabilidade pelo fracasso escolar
de jovens e adultos. O baixo desempenho em Matematica no Ensino Funda-
mental traduz-se em elevadas taxas de retenc¢ao, tornando-se um dos filtros
sociais que selecionam os que terdo ou nao oportunidade de avangar na
educagdo basica. Os que abandonam a escola o fazem por diversos fatores
de ordem social e econdmica, mas também por se sentirem excluidos da
dindmica de ensino e aprendizagem. Nesse processo de exclusdo, o insuces-
so na aprendizagem matematica tem tido papel destacado e determina a
frequente atitude de distanciamento, temor e rejei¢ao em relagdo a essa dis-
ciplina, que parece aos alunos inacessivel e sem sentido.

Observa-se que os professores, nao s de matematica, mas também
de outras disciplinas, necessitam ampliar seus conhecimentos, reformular
suas metodologias, repensar suas praticas em sala de aula, buscando en-
contrar uma forma que facilite a aprendizagem, que faga com que o edu-
cando desenvolva seu raciocinio, respeitando suas caracteristicas. E neces-
sario compreender como eles constroem seu conhecimento para, assim,
tornarem-se mediadores desse processo, auxiliares dessa construgao.

Acrescentamos que, além do saber do conteudo e da lingua de sinais,
sdo necessarios os saberes da inclusdo e da reflexdo. E, para destacarmos
essa importancia, citamos Paixdo (2010, p. 155) quando diz que

O professor reflexivo, dentre outros aspectos, precisa problematizar a exis-
téncia do aluno diferente, real, e quem sabe assim contribuir na pratica de
professores mais flexiveis e reflexiveis as adversidades do contexto social
educacional. Pois, hoje, estamos discutindo os saberes para incluir o aluno
surdo, mas amanha a discussdao para novos saberes pode e deve ser outra, e
assim o professor precisa estar ciente de que nao estara preparado para sa-
ber trabalhar com esse ou aquele aluno, mas que esta apto para investigar
esses saberes a partir de sua propria pratica e/ou experiéncia.

O surdo, por meio de sua linguagem espago-visual, se utiliza de siste-
mas culturais e linguisticos para construir um sistema de significados, da
mesma forma que os ouvintes se utilizam da lingua oral e auditiva, ou seja,
embora a lingua de sinais seja diferente da lingua oral, esta nao impede que
o surdo compartilhe significados.

Mediante esses fatos, desenvolvemos a atividade com a turma do 2°
ano do curso Técnico em Comércio da modalidade Proeja do Instituto Fe-
deral Farroupilha Campus Julio de Castilhos. Fomos muito bem recebidas
pela turma, com excecao de uma aluna, que se negou a participar da ativi-
dade, alegando que eu vim aqui para ter aula e ndo para jogar. Lamentamos
1SS0, pois muitas vezes os professores tém o desejo de levar uma metodolo-
gia diferenciada para a sala de aula, mas, a0 mesmo tempo vem junto a
insegurancga a respeito da aceitacdo da mesma pelos alunos. Neste caso,
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optamos por deixar a aluna bem a vontade, sem forgar a situagdo para que
ela participasse da atividade.

A proposta consistia em uma analise com intuito de investigar a vali-
dade e as possibilidades dos jogos aplicados em sala de aula. Nessa pers-
pectiva, concordamos com a autora Kelly Selva (2009, p. 2) que afirma:

[...] uma atividade ludica e educativa, intencionalmente planejada, com
objetivos claros, sujeita a regras construidas coletivamente, que oportuniza
a intera¢ao com os conhecimentos e 0s conceitos matematicos, social e cul-
turalmente produzidos, o estabelecimento de relagdes logicas e numeéricas e
a habilidade de construir estratégias para a resolucdo de problemas.

As varias maneiras e diferentes metodologias para propiciar a apren-
dizagem sdo de fundamental importancia para o processo de compreensao
da mesma e que, quando ha troca de ideias, compartilhamento de saberes,
busca por conhecimentos prévios, a aprendizagem acontece de forma mais
natural, através da interagdo entre os colegas, uma vez que

A aprendizagem de Matematica desenvolve-se melhor num contexto de in-
teracOes, de troca de ideias e saberes, de construcdao coletiva de novos co-
nhecimentos. Evidentemente, o professor tem um papel muito importante
como mediador e orientador dessas interacGes. No entanto, é importante
que os alunos de EJA percebam que, pela cooperagdao na busca de solugdes
de problemas, podem aprender com seus pares e, também, ensinar (BRA-
SIL, 2002, p. 19).

Sendo assim, propusemos a turma que se dividissem em grupos; no-
tamos que um desses grupos foi muito espontaneo, chamando a colega com
deficiéncia auditiva para que realizasse a atividade com eles, e a sala ficou
disposta em quatro grupos de alunos.

Para cada grupo foi entregue um jogo; vale salientar que todos os
jogos foram escolhidos durante o planejamento da atividade a partir da
observacao feita na turma e a conversa realizada com a professora. A nossa
inten¢do inicial foi propiciar mais um momento de integracdo da aluna
com deficiéncia junto a turma e trabalhar as dificuldades que ela apresenta
em matematica, mas percebeu-se, durante a realizagdo da atividade, que
outros alunos também tinham dificuldades com a matematica, porém, du-
rante o desenvolvimento da atividade e a colaboracao mutua, essas foram
sendo minimizadas.

Para um grupo composto de seis alunos foi entregue o Bingo da Mul-
tiplicagdo e Divisao, o qual funcionava da seguinte maneira: cada educan-
do ganhava duas cartelas, cada uma com seis operagdes que tinham de ser
resolvidas, pois o bingo seria chamado pelo resultado das operacdes. Para
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marcar na cartela, ganharam feijao; o aluno que completasse primeiro a
cartela ganharia o jogo, tendo em vista que as professoras confeririam antes
se o calculo estava correto, como demonstra a Figura 1.

Figura 1: Bingo da Multiplicacao e Divisao

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Outro jogo proposto, o qual foi entregue para outro grupo, foi o
Triangulo das Operagdes (adi¢ao e subtragdo), que é composto por um
tridngulo com 16 triangulos menores, onde esses tém operagdes e resulta-
dos. O jogo estaria concluido quando todos os tridngulos menores estives-
sem colocados no maior, com os calculos e os resultados relacionados en-
caixados de forma correta.

Esse jogo instiga o aluno a trabalhar o raciocinio, realizando calculos
mentais, pois se trata do uso direto de calculos simples de adig¢do e subtra-
¢do, os quais, muitas vezes, os alunos tém grandes dificuldades de realizar
de forma agil, conforme mostra a Figura 2.

Figura 2: Triangulo das Operagdes

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Propusemos também o Tabuleiro das Frag¢oes, o qual é composto por
um tabuleiro com 25 cartelas contendo os resultados das operagdes a serem
realizadas com as fracGes propostas. Este jogo tem o intuito de se trabalhar
0 Minimo Multiplo Comum (MMC), assim como facilitar a visualiza¢do do
contetudo das fragdes tendo em vista que é um dos conteddos de matematica
com que os alunos mais tém dificuldades e sdo bastante resistentes quando se
deparam com fragdes em qualquer conteudo matematico a ser trabalhado. O
jogo e os alunos fazendo uso dele sdo apresentados na Figura 3.

Figura 3: Tabuleiro das Fragdes

|;’;
Fonte: Arquivo pessoal da autora

Para finalizar, desenvolvemos o jogo Cubra 10, o qual é composto
por um tabuleiro de EVA, numerado de ambos os lados de 1 a 10, dois
dados e 20 fichas (10 de cada cor); ele tem como objetivo desenvolver o
calculo mental, explorando situagdes em que o aluno é posto a calcular de
maneira motivadora e desafiadora. E jogado da seguinte maneira: cada jo-
gador escolhe uma cor de ficha e coloca essas fichas ao lado do tabuleiro; a
seguir, cada jogador langca um dado; quem tirar o0 nimero maior inicia o
jogo. Na sua vez, o jogador lan¢a dois dados e com os ntimeros obtidos
efetua uma operagao (soma, subtragdo, multiplicagdo, divisdo ou potencia-
¢d0), a fim de cobrir todos os nimeros que estdo a sua frente no tabuleiro;
vence quem completar primeiro as 10 casas do tabuleiro. Caso o jogador
tire nos dados dois numeros com os quais ndo seja mais possivel resolver
uma operagdo cuja resposta ainda exista no tabuleiro, passa a vez para o
adversario, conforme Figura 4.
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Figura 4: Cubra 10

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Todos os estudantes participaram e se divertiram muito, mas, devi-
do ao pouco tempo que tivemos para desenvolvimento da atividade, ndo
conseguimos que a aluna com deficiéncia auditiva percorresse todos os
grupos. Mesmo assim, pudemos perceber a felicidade da aluna a cada
acerto durante o jogo, e isso fez com que vibrassemos com suas conquis-
tas, pois a felicidade dela era visivel em cada detalhe, assim como senti-
mos que toda a turma também gostou da atividade. Ao término do tempo
de desenvolvimento dos jogos, concluimos que a atividade foi positiva e
sentimos que a aluna com deficiéncia auditiva foi bem aceita pela grande
maioria da turma.

Consideracoes finais

Promover na sala de aula um ambiente que favoreca a reflexao e agao
traz, tanto para o professor quanto para os alunos, uma troca de saberes e
experiéncias que, dependendo da forma como estdo sendo trabalhados, per-
mitem a construcao de inimeras habilidades.

Nessas perspectivas, as bolsistas como futuras professoras tiveram a
possibilidade de fazer sua propria leitura e compreensao a respeito do espa-
¢o escolar. Além disso, tiveram a oportunidade de vivenciar situagdes con-
cretas de trabalho nas escolas publicas de Educagdo Basica, proporcionan-
do um momento de interlocugdo entre as atividades metodoldgicas e dida-
ticas desenvolvidas no decorrer do curso de Licenciatura em Matematica
que permeiam a pratica docente.
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As pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva vém lutando por igual-
dade na educacdo, principalmente em escolas regulares, durante muito tem-
po. Lutam por compreensao dos seus direitos enquanto cidaddos da socie-
dade. Metodologias de adaptagdo e tratamento com igualdade, respeitando
a diversidade de cada estudante, sdo a¢des que devem ser trabalhadas e
garantidas em sala de aula, e mais precisamente pelos professores, pois € a
partir da intervencao e do trabalho docente que o aluno se sente integrado
e verdadeiramente incluido.

Partindo deste principio, percebe-se que a pratica com jogos provoca
no aluno interesse pelo que esta sendo apresentado, gera prazer em partici-
par da atividade e motivacdo em aprender, além de promover a compreen-
sdo do conteudo trabalhado em aula. As atividades ladicas sdo inerentes ao
ser humano e exercé-las representa uma necessidade para as pessoas em
qualquer momento da vida, tendo elas deficiéncias ou ndo.

E necessario entender que o surdo nio ¢ deficiente, e sim uma pessoa
que se comunica de forma diferente, que tem uma expressao e cultura pro-
pria. Incluir ndo é apenas permitir que criangas com necessidades especiais
frequentem as escolas regulares, mas propiciar & comunidade escolar mo-
mentos de aprendizagem, de convivéncia com as diferengas; afinal, todos
somos diferentes e temos nossas deficiéncias, que podem ser aparentes ou
ndo; por isso, faz-se cada vez mais necessario que se proporcionem, aos
profissionais da educag¢do em formacgao inicial ou continuada, momentos
de formagao e condi¢des para trabalhar de forma coerente e pedagbgica,
com metodologias realmente inclusivas.
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Introducgao

As tecnologias modificaram a sociedade e a forma como as pessoas
se relacionam, criando possibilidades de interacdo antes restritas. Na edu-
cagao, aconteceu o mesmo fendmeno. Foram associadas diferentes possibi-
lidades de comunica¢ao de maneira que o aprendizado se ampliou através
da Educacdo a Distancia (EaD).

O surgimento da Educacdo a Distancia no Brasil esteve sempre asso-
ciado a formagdo técnica, capacitando pessoas para a pratica de determina-
das atividades, e ao dominio de habilidades, sempre provocadas por de-
mandas do mercado de trabalho.

Segundo Siluk (2010), a EaD consiste numa nova possibilidade pe-
dagogica, uma vez que apresenta beneficios, tais como a abertura, a redu-
¢ao de barreiras de acesso e o aumento da oferta de cursos; a flexibilidade,
que permite combinar estudo e trabalho; a auséncia de rigidez quanto ao
tempo, lugar e ritmo das aulas; a eficacia; a formagdo permanente e pessoal.
Em especial, permite aos estudantes desenvolver a iniciativa, as atitudes, seus
interesses, valores e habitos educativos. Além de todos esses beneficios, ain-
da destacamos a alta relagdo custo-beneficio, que consiste em ensinar um
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¢do (UFSM), Mestre em Tecnologias Educacionais em Rede (UFSM). Professora da Rede
Publica Municipal de Ensino (RS) e Coordenadora de Professor Mediador do Programa Pro-
funcionario (CEAD Santa Maria/RS). Instituto Federal Farroupilha. E-mail:
luciane.brum@iffarroupilhaead.edu.br.
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maior numero de pessoas € com maior frequéncia, reduzindo custos de
deslocamento de pessoal.

Nesse contexto, surge o Profuncionario, um Programa Indutor de
Formacao Profissional em Servi¢o, na modalidade da Educac¢do a Distan-
cia, que proporciona formagdo a funcionarios de escolas publicas em habi-
litagdo compativel com sua atividade educativa. Com a justificativa de in-
tensificar a proposta do Profuncionario no Instituto Federal Farroupilha
(IFFar), o presente estudo tem como objetivo principal identificar as com-
peténcias e refletir sobre a importancia do Coordenador de Professor Me-
diador nos Cursos Técnicos Subsequentes do Programa.

Dessa forma, o presente trabalho esta estruturado em trés momen-
tos: primeiramente, discute-se sobre a Educac¢do a Distancia; ap0ds, concei-
tua-se o Programa Profuncionario; e, por fim, discorre-se sobre as princi-
pais competéncias do Coordenador de Professor Mediador.

Educacao a Distancia

A Educacdo a Distancia possui “uma longa histéria de experimenta-
¢oOes, que inclui casos de sucesso ou ndo. Sua origem remota esta nas expe-
riéncias de educagdo por correspondéncia, iniciadas no final do século X VIII
e com largo desenvolvimento a partir de meados do século XIX” (Idem, p.
01). Tal modalidade de ensino se desenvolveu “sem nenhuma teoria, uma
vez que seu maior objetivo era pratico, ou seja, de levar a educacao para
milhares de pessoas que nunca tinham tido acesso a escolas ou universida-
des” (PIVA JR. et al., 2011, p. 04). Sendo assim, varias foram as defini¢des
em relagao a EaD, e a consequente falta de unanimidade fez com que se
pensasse sobre a necessidade de unificar o termo e também desenvolver
teorias especificas nesta area.

Na década de 1990, tentava-se,

com o auxilio das midias disponiveis, simular situagdes de ensino/aprendi-
zagem mais proximas do ensino presencial. Assim, criava-se a expectativa
de formar alunos independentes e especialistas nas matérias em questdo. A
EaD deixou de ser baseada apenas em materiais impressos e comegou a
acompanhar e a incorporar as novas midias de comunica¢ao, como: radio,
TV, video e teleconferéncia (Ibidem, p. 10).

Contudo, foi com a inser¢ao da internet no meio educacional que a
EaD se firmou enquanto modalidade de ensino e aprendizagem, ganhando
um novo status: o de possibilitar a comunicacdo de muitos para muitos. No
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Brasil, surgiram varios projetos com o intuito de formar educadores, e, em
1995, foi criada a Secretaria de Educacgdo a Distdncia (Seed) junto ao Mi-
nistério da Educacao e da Cultura, que fomentou o incentivo aos projetos
de pesquisa em EaD, em especial, aqueles voltados para a formag¢do conti-
nuada de educadores.

Nos anos 1990,

0 Brasil viveu um momento de muitos investimentos em EaD, sendo que um
dos marcos importantes pode ser localizado na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional (LDB, Lein® 9.394/1996, de 20/12/1996). Em seu art.
80, nas Disposi¢des Gerais, estabelece que: O Poder Publico incentivard o de-
senvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distdncia, em todos os niveis e
modalidades de ensino e de educagdo continuada (grifos do autor) (Ibidem, p. 13).

Assim, muitas institui¢des de ensino sentiram-se incentivadas a pes-
quisarem e implantarem sistemas de Educacdo a Distancia, solicitando cre-
denciamento especifico a Unido. Algumas Portarias (n°® 2.253/2001, revo-
gada pela Portaria MEC n° 4.059/2014, que trata da oferta de 20% da car-
ga horario dos cursos superiores na modalidade semipresencial e a Portaria
MEC n° 873/2006, que autoriza, em carater experimental, as Instituicdes
Federais de Ensino Superior para a oferta de cursos superiores a distancia)
oportunizaram o desenvolvimento de “disciplinas a distancia, fazendo-se valer
das novas tecnologias aplicadas a EaD” (Ibidem, p. 14).

Segundo Moran (2012), a Educagdo a Distancia € o processo de ensi-
no e aprendizagem onde professores e alunos ndo estdo normalmente jun-
tos, fisicamente, mas podem estar conectados, interligados por tecnologias,
principalmente as telematicas, como a Internet. Moore e Kearsley (1996)
também definem a Educacao a Distdncia como um conjunto de métodos
instrucionais em que as agdes dos professores sao executadas a parte das
acOes dos alunos, mesmo que haja a¢des continuadas que se efetivem na
presencga dos mesmos. Porém, a comunicagao entre esses dois agentes deve
ser facilitada por meios tecnoldgicos, sejam 0s impressos, mecanicos, ele-
trénicos ou digitais.

Sendo assim, a tematica da Educacio a Distancia esta cada vez mais
relevante, e, hoje, existem diversos cursos nessa modalidade, ja que possibili-
ta ao discente uma aprendizagem autdonoma, com flexibilidade de horarios,
em diferentes espagos geograficos e através da informatiza¢ao dos meios de
comunicac¢do. Mas, acima de tudo, temos um modelo educacional baseado em
teorias de aprendizado colaborativo, em que a individualiza¢do cedeu lugar a
colaboragao, em que se reforga a socializagdo e se permitem varios tipos de
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interagdo, “proporcionando meios para estimular o envolvimento e a comu-
nicacdo entre os participantes, ora por intermédio de ferramentas sincronas
(em tempo real) ora assincronas (remota)” (PIVA JR. et al., 2011, p. 14).

As tecnologias em rede potencializam uma aprendizagem colabora-
tiva em que se criam, usam, reutilizam, recriam, disseminam e comparti-
lham conteudos de informagao. Tais processos podem ocorrer através de
diferentes ferramentas, tais como Foruns, Wikis, Websites, Redes Sociais e
Blogs. A partir disso, destacamos, também, que a educagdo a distdncia,
através da ferramenta Wiki, por exemplo, oportuniza uma produgdo cola-
borativa, potencializando, em especial, dialogo problematizador, interagao
e autonomia. Nesse momento, discute-se sobre uma tematica que também
€ muito recorrente na EaD: a autoria e coautoria.

Uma EaD potencializada pela Web 2.0 faz-se com a flexibiliza¢do da
autoria, uma vez que ocorre, na realidade, uma transformagao no decorrer
do processo de criagdo em que passamos a utilizar a ideia de recombina-
¢ao, fazendo uso dos trabalhos de outros artistas e criadores de obras litera-
rias. Também, na EaD, redefinem-se muito os papeis, fundamentalmente o
do professor, dando lugar ao tutor como elo principal de ligagdo com o
aluno, em que, segundo Sa (1998), o mesmo assume o papel de informar, ja
que sao dispostos esclarecimentos de duvidas fomentadas pelos alunos. O
tutor também tem a fun¢do de orientador, que auxilia no estimulo do estu-
do e nas dificuldades da aprendizagem autébnoma pelos estudantes.

Azevedo (2008) entende que,

nesse processo de construgdo do conhecimento, que envolve diferentes ato-
res e tem no tutor um personagem fundamental, é necessario entender a
aprendizagem como pessoal, potencializada pelo grupo, com interferéncia
da ag¢do dos orientadores académicos, visando a obter objetivos bem marca-
dos e definidos (p. 25).

Diante desta problematizagdo, o tutor precisa receber formagdo es-
pecifica que envolva atividades culturais, seminarios, encontros e grupos de
estudo, de acordo com a necessidade do Curso, para que consiga desenvol-
ver um trabalho de orientagdo junto aos estudantes de EaD, que pode ser
efetivada tanto nos Polos de EaD, de maneira presencial, quanto de forma
totalmente virtual.

Contudo, ¢ de direito deste profissional receber todo o apoio da IES
ofertante de um curso a distancia. E, nesse contexto, que muitas institui-
¢oes, tais como o IFFar, disponibilizam uma equipe multidisciplinar cuja
tarefa € promover a formagdo continuada dos profissionais que atuam dire-
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tamente com os cursistas. Sendo assim, este trabalho destaca a importante
funcdo do Coordenador de Professor Mediador que, membro da equipe
multidisciplinar da EaD do IFFar, forma e orienta os tutores, focando na
permanéncia e éxito dos estudantes na EaD.

Sendo assim, seguimos este estudo, primeiramente, apresentando o
Programa em que os autores deste trabalho atuam como Coordenadores de
Professores Mediadores, na EaD do IFFar, Campus Jaguari/RS.

Programa Profuncionario

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica — LDB n° 9.394,
sancionada no ano de 1996, prevé a educagao profissional como modalida-
de que “integra as diferentes formas de educagao, ao trabalho, a ciéncia e a
tecnologia” (Art. 39 apud BRASIL, 2012, p. 23). Sendo assim, no ano de
2012, numa parceria, primeiramente, do Ministério da Educa¢do e da Cul-
tura (MEC) com a Secretaria de Educag¢do Basica (SEB) e, apos com a Se-
cretaria de Educacgao Profissional e Tecnologica (SETEC), criou-se o Pro-
grama Nacional de Valorizacao dos Trabalhadores em Educac¢do — Profun-
cionario, que tem como objetivo “desenvolver agdes capazes de criar estru-
turas promotoras da valorizagdo, visando a contribuir para reverter a divi-
da histérica do Estado brasileiro para com o segmento de funcionarios da
educagdo basica publica” (BRASIL, 2015, p. 05).

Através do Programa Profunciondrio, tais praticas pretendem contri-
buir para a formagao técnica dos funcionarios de escolas, que tém relevante
importancia no processo educacional, porém sao historicamente invisiveis
para a sociedade e invisiveis para o governo:

a aprovagdo da Lei Federal 12.014/2009 materializou uma antiga reivindi-
cagdo dos trabalhadores em educagdo e proporcionou uma grande mudan-
¢a na concepg¢do da escola publica ao estabelecer que os funcionarios nao
docentes da escola sdo educadores (BRASIL, 2014, p. 41)

O Profuncionario, voltado para a formacgao profissional de funciona-
rios da educacgio, surgiu, principalmente, da necessidade de cumprir com o
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagao que estabelece, no Art.
2° - X1I, “a institui¢do de programa proprio ou em regime de colaboracao
para formacdo inicial e continuada de profissionais da Educag¢do” (BRA-
SIL, s.d., p. 01). Esses profissionais sao entendidos pela Lei como aqueles
em efetivo exercicio na educacao escolar basica, provendo a formagao em
cursos reconhecidos.
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Do ponto de vista legal e normativo, o Programa precisa atender
tanto aos dispositivos constitucionais e da LDB como as diretrizes curri-
culares da etapa e das modalidades que o constituem. Logo, a qualidade
do Curso faz-se pela “valoriza¢do dos educadores profissionais, pela par-
ticipacdo democratica dos segmentos da comunidade escolar, pela cons-
trugdo de novas competéncias dos técnicos a serem formados” (BRASIL,
2015, p. 39).

Jodo Monlevade (2016, p. 67), estudioso que, em 2013, tornou-se
responsavel pelo Profuncionario — Curso Técnico de Formagdo para os
Funcionarios da Educag¢ao, no Ministério da Educacgao, nos informa que
esse Programa “ja diplomou mais de cem mil merendeiras, auxiliares em
secretarias, conservagao e limpeza, biblioteca e laboratorios das escolas Es-
taduais e Municipais”. Assim, uma merendeira, de posse de formacao pe-
dagdgica e competéncias técnicas na area da alimentagdo, torna-se uma
educadora alimentar. Também os porteiros, vigias, agentes de limpeza, tor-
nam-se educadores ambientais.

Para Monlevade (2009),

nao se trata somente de multiplicar as habilidades da merendeira, de inserir
o pessoal da limpeza no mundo da higiene quimica, de informatizar as agdes
dos auxiliares de secretaria e de biblioteca, de modernizar os aparatos de
segurancga. Para terem identidade de educadoras e educadores, as técnicas e
as tecnologas em Multimeios Didaticos e em Alimentacao Escolar [...] pre-
cisam assumir o0 compromisso com o projeto politico pedagdgico da escola
e com a gestdo democratica do sistema de ensino, engajar-se na formagao
continuada, no trabalho cotidiano de planejamento e avaliagdo coletiva do
espago e do tempo escolares (p. 350).

A proposta do Profuncionario é inovadora do ponto de vista da
modalidade de ensino-aprendizagem, uma vez que o processo de ensino
se da pela Educacao a Distancia — EaD, que “torna mais acessivel a edu-
cacdo formal e ajuda a repensar a tradigdao pedagogica” (BRASIL, 2015,
p. 50). Contudo, tal modalidade requer o acompanhamento de Professo-
res Mediadores e, para o Programa em discussao, de Professores Forma-
dores com algumas qualidades basicas, tais como “a identidade com a
concepgdo e objetivos do Profuncionario; dominio de conteddo de sua
area de conhecimento, pedagdgico ou técnico; capacidade de executar a
transposi¢ao didatica do ensino presencial para a educagdo a distancia”
(p. 56). Também, leva-se em consideragdao a confeccao de um calendario
de encontros presenciais, que sdo “basicos para permitir 0 avango no co-
nhecimento pelo dialogo” (Ibidem); e materiais didaticos adequados ao
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publico-alvo, como é possivel encontrarmos no Acervo de Recursos Edu-
cacionais para Educag¢do Profissional e Tecnolégica (ProEdu).

A respeito dos encontros presenciais, podemos salientar o envolvi-
mento dos cursistas, Coordenador de Polo e Professor Mediador Presen-
cial que, de forma colaborativa, trocam experiéncias, duvidas e fomentam
a construg¢ao do conhecimento, dentro de espagos de acolhimento, estudo e
debate com os estudantes, estabelecendo e promovendo interagdo perma-
nente com esses. Piva Jr. et al. (2011, p. 18) falam em “educar com base em
dialogo, troca, participagao, intervengdo, autoria e colabora¢dao”. Isso sig-
nifica dizer que, mesmo em cursos a distancia, é fundamental um momen-
to especifico de forma presencial para que o estudante perceba a importan-
cia das relagdes interpessoais e se aproveite disso para ter €xito em seus
estudos, ndo se sentindo isolado, mas, sim, pertencente a uma Instituicdao
de Ensino de qualidade.

O ensino do Profuncionario é ofertado, além da modalidade a dis-
tancia — em ambientes virtuais de aprendizagem — por 20% da carga hora-
ria total dos Cursos Técnicos através de encontros presenciais, nos Polos de
Educagdo a Distancia, sob acompanhamento de um Professor Mediador
Presencial. Cada Polo tem uma infraestrutura que ¢ de responsabilidade do
Estado do Rio Grande do Sul ou da prefeitura do Municipio conveniado
com o IFFar. O governo federal, dentro dos programas e linhas de acao,
também participa da complementacdo da infraestrutura, principalmente
com computadores e material bibliografico.

O cursista do Profunciondrio estuda através da Plataforma Moodle —
Ambiente Modular de Objeto de Orientagao e Aprendizagem a Distancia —
que consiste num soffware livre, aberto, gratuito e ficil de usar. E constituido
de um sistema de administracdo de atividades educacionais e de apoio ao
processo de ensino — aprendizagem. Martin Dougiamas, criador da Plata-
forma, investiu na ideia de aprendizagem colaborativa, mas de maneira
simplificada.

“O ambiente virtual sera mais uma op¢ao pedagdgica para o relacio-
namento do estudante com o seu tutor e outros atores envolvidos no cur-
so” (BRASIL, 2015, p. 57). Logo, ¢ indispensavel, primeiramente, conhe-
cer o sujeito em formacgdo, ou seja, o Programa Profuncionario deve ter
como base as necessidades situacionais dos educandos e também de seus
respectivos locais de trabalho, ja que tal Programa foi, a muito custo, con-
quistado por meio de discussdes no interior de sindicatos de trabalhado-
res da educacao.
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Neste sentido, a formagao técnica adquirida como estudante, junto
com as atividades que desempenha na escola, como funcionario, possibili-
ta que este se torne sujeito integrante do processo, em que os cursos de
formagao técnica do Programa Profuncionario exigem do estudante a am-
pliacdo de conhecimentos quanto a realidade escolar e também sobre a
importancia da atuagdo consciente dos profissionais da educacdo. Para
tanto, é preciso

problematiza-la e refletir sobre a sua funcdo social, sobre seus papéis na
comunidade, sobre o seu trabalho educativo, sobre a produgdo de cultura e
de identidade, sobre a formagao da cidadania, sobre a preservacao, sobre a
conservagdo ambiental e do proprio prédio, sobre o projeto politico pedago-
gico, entre muitos outros elementos (BRASIL, 2015, p. 75).

A partir da citagdo acima, entende-se que este profissional escolar —
estudante do Profunciondrio — necessita ser valorizado no que condiz a
constru¢do de novos conhecimentos e modos de agir. Sendo assim, este
profissional tem a possibilidade de transformar o seu saber em pratica edu-
cativa para a construgdo de relagdes sociais mais humanizadas.

Tais relagdes s6 podem ser efetivadas através de um cuidado especial
dos Professores Mediadores para com os estudantes. Este profissional, como
ja mencionado, necessita de orientagdo. Essa, oportunizada pelo Coorde-
nador de Professor Mediador, conforme sera estudado em seguida.

Competéncias do Coordenador de Professor Mediador

A partir dos conceitos discutidos anteriormente sobre Educacdo a
Distancia, compreendemos que a tecnologia por si s6 nao faz uma educa-
¢do de sucesso. E preciso, portanto, de profissionais que saibam educar a
distancia, para que se possam “explorar diferentes habilidades de apresen-
tagcdo da informacgdo, de planejamento, de desenvolvimento e de avaliagcdo
de estratégias de ensino” (BRASIL, 2014, p. 18). Logo, a necessidade de
constituicao de uma equipe multidisciplinar responsavel pelo sucesso de
permanéncia e éxito dos cursistas EaD. A esta cabe, em especial, o atributo
do diadlogo com todos os envolvidos, sejam eles docentes ou discentes.

Cada membro da equipe multidisciplinar, em EaD, assume a tarefa e
o desafio da interferéncia nos processos administrativos e educativos pela
equipe produzidos. No entanto, isso precisa ocorrer de forma equilibrada;
cada participante nesse processo deve dar sua contribuigdo, e todos os en-
volvidos devem trabalhar unidos visando ao mesmo objetivo final. Para
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que isso acontega, ¢ importante que cada um conheca o seu trabalho e res-
peite o do outro, compreendendo que cada um possui competéncias e habi-
lidades diversificadas, capaz de contribuir para o crescimento do trabalho e
do grupo como um todo.

Na modalidade EaD, para que os materiais institucionais e de apoio
se materializem e possam estar a disposicao dos estudantes, sao necessarias
muitas a¢des que ficam a cargo de profissionais que dominam, cada um
deles, varias areas do conhecimento humano. Podemos salientar que tais
competéncias sao bastante dispares, mas se complementam em busca de
um objetivo comum: materiais de qualidade aos cursistas EaD.

Dentre os integrantes da equipe multidisciplinar de EaD, podemos
destacar o Coordenador de Professor Mediador. A esse competem o plane-
jamento, a coordenagdo, a organiza¢do, o acompanhamento e a avaliagdo
ao longo do desenvolvimento do trabalho dos Professores Mediadores.
Como competéncia fundamental, destaca-se a orientacdo de como o Pro-
fessor Mediador pode construir os feedbacks das atividades aos cursistas,
visto que o exercicio da tutoria a distancia ¢ desafiador e complexo e exige
que o trabalho seja realizado em equipe. Cabe a este profissional, também,
manter o elo entre os Professores Formadores e os Mediadores para que as
praticas pedagdgicas elaboradas sejam colocadas em pratica na forma pla-
nejada, sem que haja barreiras entre o saber pedagdgico, o técnico e o institu-
cional. No que diz respeito ao trato com o cursista, ¢ de responsabilidade
do Coordenador de Professor Mediador acompanhar os relatérios de regu-
laridade e de desempenho dos alunos nas atividades.

Algumas praticas dos Coordenadores de Professores Mediadores vém
favorecendo a boa qualidade dos cursos técnicos a distancia, ofertados pelo
IFFar, dentre as quais se destacam reunides de formagao inicial aos Profes-
sores Formadores e aos Mediadores, bem como momentos presenciais de
interagdo entre estes profissionais. Além da constante supervisao e acom-
panhamento das atividades postadas no Ambiente Virtual de Aprendiza-
gem (AVA).

Destacamos, também, a participacao ativa dos Coordenadores de Pro-
fessores Mediadores na equipe multidisciplinar, no que condiz a orientagao
sobre o planejamento das Praticas Profissionais Supervisionadas (PPS).
Estas, entendidas como tarefas aplicadas nas escolas de atuacao dos cursis-
tas, em que os mesmos tém a oportunidade de repensarem as suas praticas
profissionais enquanto educadores. Tais tarefas objetivam a utilizaciao dos
conhecimentos adquiridos, reformulados e produzidos por meio dos estu-
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dos de conteudos tedricos, na execugdo pratica das suas fungdes profissio-
nais, aproximando, assim, a teoria da pratica.

Neste sentido, a PPS “é um lugar e um momento em que o aplicar e
usar conhecimentos se tornam problematicos, criticos, exigindo compre-
ensdo, explicacdo, construgao e reconstrug¢ao do saber e do saber fazer”
(BRASIL, 2015, p. 80) , pois abrange um novo olhar deste estudante, ja
profissional com uma bagagem intelectual e (pré) conceitos internaliza-
dos a respeito do contexto escolar no qual esta inserido. A proposta da
PPS ¢ de que as atividades cotidianas, realizadas automatizadamente,
transformem-se em praticas refletidas e planejadas de forma a contribui-
rem efetivamente com o desenvolvimento das atividades educativas da
escola. Essa pratica tem a incumbéncia de oportunizar reflexdes e desa-
comodacao, que conduzam o funcionario de escola a reconstrugdo da sua
identidade profissional e ao entendimento da sua fungdo humana e social
enquanto trabalhador da educacao.

Outro ponto a ser salientado sobre o trabalho dos Coordenadores de
Professores Mediadores condiz ao incentivo e a necessaria reflexdo sobre a
utilizacdo de videoaulas por parte dos Professores Formadores em suas aulas,
uma vez que estas se mostram muito atrativas aos cursistas, visto que o
atual cenario tecnoldgico possibilita 0 acesso a modelos de videoaulas e
uma diversidade de videos educacionais. Segundo Mattar (2009), a propos-
ta de uma aula em video é mais eficaz no aprendizado em comparacao
com uma aula tradicional baseado em textos, pois muitos estudantes apren-
dem melhor quando sujeitos a estimulos visuais € sonoros.

Também aos Professores Mediadores sugere-se acolher os estudan-
tes, incentivando-os a realizarem as atividades no prazo proposto e partici-
parem efetivamente dos encontros presenciais, pois 0s mesmos se caracteri-
zam por serem espacos em que os estudantes trocam experiéncias, relatam
suas duvidas e interagem com os colegas.

Moran (s.d., p. 01) destaca a importancia dos estudantes interagirem
com 0s colegas:

de tudo, de qualquer situacdo, leitura ou pessoa podemos extrair alguma
informagdo, experiéncia que nos pode ajudar a ampliar o nosso conheci-
mento, seja para confirmar o que ja sabemos, seja para rejeitar determinadas
visdes de mundo.

Além disso, os Professores Mediadores sao instigados a participarem
ativamente nos foéruns de discussao, pois 0s mesmos se caracterizam por
serem espagos permanentes de transformacao e reflexdo que fortalecem a
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comunicac¢do entre Professor x Estudante e contribuem positivamente no
processo de ensino-aprendizagem dos cursos a distancia.

Consideracoes finais

A partir deste estudo, concluimos que o Profuncionario, que tem como
objetivo primordial a formac¢do continuada dos funcionarios de escola e
que se constitui num Programa concretizado a partir de um plano de metas
que convoca para o compromisso de todos pela educagao, so ¢ eficiente, se
efetivado por uma equipe multidisciplinar capaz de dar conta das especifi-
cidades da educacgido a distancia, mencionadas neste trabalho.

O IFFar vem, desde 2013, ofertando os Cursos Técnicos do Progra-
ma Profuncionario. Contudo, foi com o passar dos anos que se efetivou
uma equipe multidisciplinar, com foco na permanéncia e éxito dos cursis-
tas na EaD. Com destaque neste estudo, o Coordenador de Professor Me-
diador vem promovendo a¢des que contribuem para o sucesso desta mo-
dalidade de ensino no IFFar.

A analise dos documentos oficiais que instituiram a fundagdo do dis-
curso orientador do Profuncionario e a nossa pratica enquanto Coordenado-
res de Professores Mediadores mostrou que o Programa tem propiciado, aci-
ma de tudo, uma formagao continuada de qualidade aos funcionarios de es-
colas, uma vez que estes passam a se enxergar como educadores, ressignifi-
cando suas praticas didrias de trabalho. Essa visualizag¢do s6 foi possivel
através de nosso trabalho enquanto profissionais que acompanham a apren-
dizagem dos cursistas e que promovem encontros entre Professores Forma-
dores e Mediadores, com o intuito de fomentar as boas acdes desenvolvidas
em cada um dos Polos de Educac¢do a Distancia do IFFar.
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Concepc¢oes sobre Ciéncia e Tecnologia
na formacao inicial de professores
de Fisica do IFFar

Taniamara Vizzotto Chaves’

Introducgao

O presente trabalho intitulado “Concepg¢des sobre Ciéncia e Tecno-
logia na formacgao inicial de professores de Fisica do IFFar” relata uma
pratica didatica desenvolvida na disciplina de Pratica de Ensino de Fisica
VII (PEFVII), do curso de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal de
Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar) cuja ementa previa a
exploragdo do enfoque CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambien-
te). Nesse contexto, foi analisada a proposta de trabalho desenvolvida pela
professora com o objetivo de identificar as concepgdes iniciais dos acadé-
micos sobre Ciéncia e Tecnologia, bem como suas implicagdes no contexto
social e escolar explicitadas por meio de uma proposta didatica desenvolvi-
da pelos alunos ao final da disciplina, apds estudos de exploragao e apro-
fundamento tedrico-conceitual sobre a tematica em questao.

Considerando-se que vivemos em um mundo notadamente influen-
ciado pela Ciéncia e pela Tecnologia, sendo que essas determinam o contex-
to social, cultural e econdmico em que as pessoas se inserem influenciando o
comportamento humano, acredita-se que explorar o enfoque CTSA no con-
texto da formacdo inicial de professores permite preparar os académicos para
pensar o ensino de ciéncias na Educagao Basica e especificamente no Ensino
Médio nao apenas do ponto de vista conteudista, mas em termos de com-
preensdo da evolu¢ao do conhecimento cientifico e tecnoldgico, bem como
dos reflexos que esta evolucdo apresenta na sociedade e economia.

! Licenciada em Fisica. Mestre e Doutora em Educagdo. Professora do Curso de Licenciatura
em Fisica. Instituto Federal de Educa¢do, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha. E-mail:
taniamara.chaves@iffarroupilha.edu.br.
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Conforme Santos e Mortimer (2002), o objetivo central da educagdo
de CTS/CTSA no Ensino Médio é desenvolver a alfabetizacao cientifica e
tecnologica dos cidadaos, auxiliando o aluno a construir conhecimentos,
habilidades e valores necessarios para tomar decisdes responsaveis sobre
questdes de ciéncia e tecnologia na sociedade e atuar na solugao de tais
questoes. Esse ¢ o perfil desejado ao aluno que cursa a Educac¢ao Escolar
Basica, em especial o Ensino Médio, e, nesse sentido, o curriculo trabalha-
do passa a fazer mais sentido do ponto de vista da fun¢ao e da responsabi-
lidade da escola.

Assim, a explorac¢ao de conhecimentos relacionados ao enfoque CTSA
na formacao inicial de professores permite repensar ndo somente os conhe-
cimentos a serem ensinados na Educacdo Basica, na perspectiva de que
estes tenham aplicabilidade, que formem para o espirito cientifico e para a
cidadania, mas que, sobretudo, possam permitir repensar sobre 0s curricu-
los na formagao inicial de professores preparando com mais profundidade
os académicos, futuros professores, para atuarem na Educagdo Basica for-
mando ou (re)formando este espaco de educagdo formal.

A perspectiva de trabalho com o enfoque CTSA permite ndo apenas
repensar acerca dos conhecimentos especificos a serem trabalhados nas dis-
ciplinas especificas nos cursos de formagao inicial de professores, mas, so-
bretudo, o desenvolvimento da interdisciplinaridade e da contextualizagao,
pois suscita estratégias de ensino inovadoras, democraticas e participativas
colocando o aluno no centro das atividades de ensino e aprendizagem tan-
to na Formagao Inicial de Professores quanto na Educag¢do Basica.

Nas se¢oes a seguir serdo apresentadas a metodologia do trabalho
desenvolvido e a analise das informacgdes coletadas a luz do referencial ted-
rico adotado. Finalmente, virao as consideracdes finais e as referéncias.

Desenvolvimento

O presente trabalho relata as percepgoes e impressdes da professora
da disciplina de PEFVII ao identificar as concep¢des de um grupo de
académicos do Curso de Licenciatura em Fisica do IFFar sobre CTSA,
considerando o trabalho desenvolvido na disciplina no primeiro semestre
de 2017, numa turma composta por 19 académicos em diferentes tem-
pos/semestres do Curso de Licenciatura em Fisica (do quinto ao sétimo
semestre).
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A ementa propde que a disciplina trabalhe com as “principais ten-
déncias relacionadas ao enfoque CTSA”. Nesse sentido, o objetivo propos-
to para a disciplina pela docente foi proporcionar aos académicos espacos
para discussao das tendéncias relacionadas ao enfoque CTSA e perspecti-
vas para a elaboragao de projetos e programas curriculares da disciplina de
Fisica na Educa¢dao Basica com base neste enfoque.

A disciplina foi organizada pela professora em trés momentos distin-
tos, conforme descrito a seguir:

* Momento 01: problematizacdo inicial sobre Ciéncia e Tecnologia e suas impli-
cagdes no contexto social e escolar

A problematizagdo inicial foi realizada por meio de um roteiro de
questdes proposto pela professora conforme elencado a seguir:

1. O que vocé entende por ciéncia? E por tecnologia? Existem dife-
rengas entre elas? Como elas estao implicadas entre si?

2. Como a Ciéncia e a Tecnologia estao implicadas na sociedade e no
ambiente em geral?

3. Como a Ciéncia e a Tecnologia estao implicadas no contexto esco-
lar?

4. Qual € o papel da escola mediante a ciéncia e a tecnologia?

Num primeiro momento, as questdes foram respondidas pelos alu-
nos em duplas e registradas de forma escrita. Num segundo momento, cada
dupla exp0s ao grande grupo as suas concepgoes a respeito das questdes e
debateram sobre o assunto.

O objetivo desta atividade foi situar o aluno para o tema a ser aborda-
do na disciplina, além de mapear as ideias e concepgdes dos alunos a res-
peito de Ciéncia e Tecnologia. Com base nas concepg¢des dos alunos, a pro-
fessora organizou as intervengdes didaticas a serem realizadas no contexto
da disciplina.

* Momento 02: leitura e discussdo de artigos para aprofundamento teorico sobre
o enfoque CTSA e elaboragdo de sinteses

Foram escolhidos seis artigos extraidos de Periddicos Académico-
Cientificos que foram estudados, debatidos e sintetizados pelos alunos na
perspectiva de aprofundamento tedrico-conceitual sobre o assunto.

A seguir, no quadro 01, apresenta-se uma sintese da proposta de cada
um dos artigos conforme a visdo da professora da disciplina.
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Quadro 01: Sintese dos artigos trabalhados na disciplina

Artigo | Proposta de trabalho mediante a escolha do artigo

01 Situar as principais linhas e tendéncias de pesquisa em CTS

02 Situar o enfoque CTA no Contexto do Ensino Médio da Educagdo Basica

03 Discutir a relagdo entre método cientifico e enfoque CTS visando esclarecer
conceitos de ciéncia e tecnologia

04 Situar a Educag¢do Tecnolodgica no contexto do enfoque CTS

05 Estabelecer relagdes entre o enfoque CTS e a Teoria de Paulo Freire

06 Apresentar uma proposta didatica a partir do enfoque CTSA para o ensino de
Ciéncias

Fonte: Textos de periddicos académico-cientificos utilizados pela professora

* Momento 03: produgdo de um projeto de pratica pedagigica pelos académicos

No terceiro momento, foi sugerido aos alunos que elaborassem um
projeto que pudesse ser planejado e trabalhado na perspectiva do enfoque
CTSA.

Para que este projeto fosse elaborado, a professora prop0s aos alunos
um roteiro de trabalho que contemplava basicamente as seguintes proposi-
¢Oes/definicoes:

1. Tema (objeto) de trabalho de CTSA: foi proposto pela professora
que o tema fosse escolhido com base no artigo escrito por Santos e Morti-
mer (2002) intitulado “Uma andlise de pressupostos tedricos da abordagem C-
T-S (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade) no contexto da educagdo brasileira” estudado
no decorrer da disciplina onde sao mencionados temas de trabalho com o
enfoque CTS propostos por diferentes autores que embasam a discussao
feita pelos autores do artigo. A seguir estao destacados alguns autores men-
cionados por Santos e Mortimer (2012), bem como os temas propostos por
eles:

* Meryfield (1991): Temas ambientais; Saude e populagdo; Questdes
econdmicas; Transporte e comunica¢ao; Alimentos e fome; Energia; Ques-
toes militares;

» Towse (1986): Saude; Agricultura e alimentagcdao; Recursos energéti-
cos; Terra, Agua e recursos minerais; Industria e tecnologia; Ambiente, trans-
feréncia de informacéo e tecnologia; Etica e responsabilidade social,;

* Bybe (1987): Qualidade do ar e atmosfera; Fome mundial e fonte
de alimentos; Guerra tecnologica; Crescimento populacional; Recursos hi-
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dricos; Escassez de energia; Substancias perigosas; Saude humana e doen-
¢a; Uso do solo; Reatores nucleares; Animais e plantas em extingao; Recur-
SOS minerais;

* Santos e Mortimer (2002): Exploragdo mineral e desenvolvimento
cientifico; Ocupac¢do humana e polui¢ao ambiental; Destino do lixo e im-
pacto sobre o ambiente; Controle de qualidade dos produtos quimicos; Pro-
ducdo de alimentos e fome; Desenvolvimento da agroindustria e distribui-
cao daterra; Processo de desenvolvimento industrial brasileiro; Fontes ener-
géticas; Preservagcdao ambiental.

2. Conteudos especificos da area de Fisica: os conteudos eram de
livre escolha dos académicos sendo necessario que os mesmos tivessem al-
guma relacdo direta com o tema e o0 objeto em questao.

3. Problema social possivel de ser explorado: neste caso, os alunos
deveriam contextualizar qual o problema social seria resolvido ou esclare-
cido mediante o desenvolvimento do projeto em questao.

4. Objetivos: geral e especificos.

5. Estratégias metodoldgicas: pontuando atividades e recursos possi-
veis de serem desenvolvidos na Educagao Basica.

Os projetos foram elaborados no decorrer da disciplina paralelamen-
te ao estudo de aprofundamento tedrico sobre CTSA. Ao final da disciplina,
os projetos foram socializados entre os grupos e debatidos considerando as
escolhas e as perspectivas teoricas abordadas por cada um dos grupos.

Com a finalidade de atingir o objetivo proposto inicialmente para
este trabalho de pesquisa, foram analisadas as respostas dadas pelos alunos
a dois instrumentos utilizados pela professora no decorrer da disciplina, a
saber:

(1) questdes problematizadoras, realizadas no primeiro momento da
disciplina e;

(2) projetos didaticos, elaborados pelos alunos no terceiro momento
da disciplina.

Para a andlise das concepgdes presentes nos documentos utilizados
como fontes desta pesquisa, inicialmente realizou-se a leitura dos docu-
mentos e posteriormente foram elaborados os quadros sinteses 02 e 03
que contemplam as respostas dos alunos frente aos questionamentos so-
bre ciéncia, tecnologia e suas implica¢des na sociedade, no ambiente e no
contexto escolar, assim como as propostas didatico-pedagdgicas elabora-
das nos grupos de trabalho sobre a tematica CTSA.
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O quadro 02 contém a sintese das respostas dadas pelos alunos as
questdes propostas na problematizagao inicial.

Quadro 02: Sintese das respostas dos alunos mediante os questionamentos
da problematizag¢do inicial

Solicitagoes propostas

Posicionamentos identificados

Entendimento sobre
Ciéncia

« Area que estuda a natureza a partir de observacdes, expe-
rimentos e teorias.

* Estudo da natureza em geral abrangendo diversas areas do
conhecimento.

« Area que compreende os fendmenos da natureza e do uni-
Verso.

*» Todo conhecimento adquirido através do estudo ou da pra-
tica, baseado em certo principio. Envolve um conjunto de
instrumentos, métodos ou técnicas, a fim de resolver um pro-
blema.

+ E 0 estudo do que existe em geral, baseado em pesquisas,
experimentos e conclusdes a partir destes.

Entendimento sobre
Tecnologia

« Aplicagdo do avango cientifico.

* Evolugdo de materiais que facilitam novas descobertas e
modificam aprofundamento das ciéncias.

* Surge sempre por meio da ciéncia.

« Ciéncia é o conhecimento em si e tecnologia é uma aplica-
¢do pratica do conhecimento.

« E uma consequéncia das pesquisas cientificas, auxiliando-as.

Implicacdes entre
Ciéncia e Tecnologia

* A ciéncia visa ao desenvolvimento do saber humano, en-
quanto a tecnologia visa aos lucros e interesses através do
desenvolvimento cientifico. Ambas proporcionam o desen-
volvimento da humanidade.

« Interagdo entre ciéncia e tecnologia; dentro de uma nova
tecnologia ha uma ciéncia.

* Ciéncia e tecnologia se complementam, apesar de serem
diferentes, o que permite avangos aplicados a sociedade.

* A tecnologia é a pratica da ciéncia nas diversas areas de
pesquisa.

Implica¢des da Ciéncia
e da Tecnologia na
sociedade

* O desenvolvimento cientifico traz varios avangos na socie-
dade, que refletem em todas as esferas sociais.

» Implicam-se no cotidiano dos seres humanos com novas
descobertas sempre visando facilitar o dia a dia conforme as
necessidades sociais, ambientais e comerciais.

* Pela industria, meios de telecomunica¢des, construgcdo de
usinas hidrelétricas, constru¢do de instrumentos para gerar
energia edlica.
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Implicagbes da Ciéncia » Evidenciam a necessidade de mudanca na estrutura curri-

e da Tecnologia no cular, ligando-as ao contexto social.

contexto escolar * Por meio da informac@o, de pesquisas escolares dando aos
alunos acesso a diversidade de formas de buscar conheci-
mento.

* Por meio da utilizagdo de diferentes recursos, como labo-
ratorios de informatica e sala de multimeios e de diferentes
metodologias de ensino, além de materiais ou aparatos usa-
dos na escola, por exemplo, quadro branco, canetas, lousa
interativa, etc.

* Na produgio de dados mais fidedignos, experimentos, pro-
ducdo de graficos, uso de lousa eletronica, etc.

Papel da escola mediante | * A escola deve integrar o conhecimento cientifico e tecno-
a Ciéncia e a Tecnologia | logico na pratica da sala de aula e dar aos alunos condigdes
de informagao através de laboratorios.

* A escola tem o papel de ensinar/incentivar o ensino pela
pesquisa cientifica com o objetivo de educar pela pesquisa,
onde professor e aluno aprendem coletivamente a fazer cién-
cia e também a utilizar os recursos da tecnologia para com-
preender a ciéncia e facilitar o entendimento de assuntos
diversos.

A escola deve aliar ensino e pesquisa (mediando seus avan-
¢os) através de projetos de ensino com os conteudos traba-
lhados em aula.

Fonte: Questionarios respondidos pelos alunos no inicio da disciplina

Com base nas respostas dadas, evidenciou-se que os académicos con-
cebem a Ciéncia por meio de duas perspectivas, a saber: como conhecimen-
to produzido por meio do método cientifico e como estudo da natureza a
partir de observagdes, experimentos e teorias. Conforme Santos e Morti-
mer (2002, p. 06), “[...] a compreensao da natureza da ciéncia é fundamen-
tal para que o aluno possa entender as suas implicagdes sociais [...] isso
remete a necessidade de que, no curriculo, sejam discutidos aspectos re-
lacionados a filosofia, a historia e a sociologia das ciéncias [...]”.

Segundo Solomon (1998) apud Santos e Mortimer (2002, p. 06), os
cursos de CTS deveriam apontar para o carater provisorio e incerto das
teorias cientificas. Desta forma, a partir de tal compreensdo, os alunos po-
deriam avaliar as aplica¢des da ciéncia, levando em conta as opinides con-
trovertidas dos especialistas. Por outro lado, com uma visdo de ciéncia como
algo absoluto, pronto e acabado, os alunos terdo dificuldades em aceitar a
possibilidade de duas ou mais alternativas para resolver um determinado
problema.
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Ja com relagcdo a concepgao de tecnologia, essa aparece geralmente
como complemento da ciéncia, como produto ou aplicagdo da ciéncia, ou
simplesmente como a evolu¢do de materiais. Nesse sentido, a Tecnologia
esta necessariamente subordinada a Ciéncia.

Conforme Santos e Mortimer (2002, p. 07),

A tecnologia pode ser compreendida como o conhecimento que nos permite
controlar e modificar o mundo. Atualmente a tecnologia esta associada dire-
tamente ao conhecimento cientifico, de forma que hoje tecnologia e ciéncia
sdo termos indissociaveis. Isso tem levado a uma confusdo comum que é redu-
zir a tecnologia a dimensao de ciéncia aplicada. [...] a tecnologia consiste em
um conjunto de atividades humanas, associadas a sistemas de simbolos, ins-
trumentos e maquinas, visando & construgao de obras e a fabrica¢dao de pro-
dutos por meio de conhecimento sistematizado [...].

Em relagdo as implicagdes da Ciéncia e da Tecnologia na sociedade,
percebe-se a crenga de que a evolugdo dessas esta presente em distintas
areas, sendo apontadas como elementos essenciais para o avango social.

Finalmente, no que diz respeito as implicagdes no contexto escolar,
percebe-se que, para os académicos, a Ciéncia e a Tecnologia s3ao conside-
radas importantes por possibilitarem o trabalho com metodologias diferen-
ciadas como a experimentagao que permite a producao de dados mais fide-
dignos, a presenca de novas tecnologias computacionais, soffwares e lousas
interativas, assim como a produg¢do de pesquisas e a modificag¢do dos curri-
culos escolares (presente na resposta de um dos grupos).

Ao analisar as respostas dos académicos, havia a expectativa de que
os mesmos pudessem mencionar a perspectiva de que o CTSA pudesse in-
terferir na modificagdo do curriculo escolar. Porém, péde-se perceber que,
na ocasido, durante a problematizagao, os académicos ainda nao possuiam
tal compreensao, provavelmente por ndo ter clareza da perspectiva didatica
de trabalho com o CTSA e a interferéncia que o mesmo pode ter sobre o
curriculo escolar.

Conforme Santos e Mortimer (2002, p. 09), os curriculos de CTS/
CTSA deveriam se articular em torno de temas cientificos ou tecnoldgicos
que sdo potencialmente probleméticos do ponto de vista social, o que pode-
ria permitir a formag¢do do espirito cientifico na perspectiva de solucionar
problemas e questdes de relevancia social na vida das pessoas. Essa pers-
pectiva necessariamente permite trazer para o contexto escolar a premissa
de educar pela pesquisa (DEMO, 1997) que se baseia no questionamento
reconstrutivo, no qual a constru¢do do conhecimento se realiza por meio
da reformulacao de teorias e conhecimentos existentes.
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As ideias mapeadas permitem evidenciar que as ciéncias da natureza
sdo a unica referéncia em termos de produgdo de conhecimento cientifico.
E possivel inferir que a Ciéncia e a Tecnologia sdo concebidas pelos acadé-
micos numa perspectiva simplista e positivista tendo o método cientifico
como referéncia e o entendimento de que a experimentac¢ao a ser desenvol-
vida no contexto escolar é um viés significativo de trabalho para producao
cientifica.

Conforme Nascimento e Linsingen (2006, p. 100),

A concepgao classica das relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade emerge
com notavel freqiiéncia no mundo académico e confere sustentagdo a mui-
tos discursos que se assentam em argumentacdo técnica, esta considerada
essencialmente neutra. Essa forma de compreender tais relagdes estaria as-
sociada a imagem da tecnologia como “brago armado” da ciéncia pura, ou
seja, a tecnologia seria reduzida a aplicacao da ciéncia, ou tecnologia seria a
aplicagdo da ciéncia a construgdo de artefatos, ou apenas identificada com
artefatos.

Ainda, conforme Nascimento e Linsingen (2006), a forma tradicio-
nal de entendimento da ciéncia e a da tecnologia como atividades auténo-
mas, neutras e benfeitoras da humanidade, ainda ¢ utilizada na academia
para legitimar suas atividades e, nesse sentido, continua orientando os pro-
jetos curriculares em todos os niveis de ensino.

Essa ndo é necessariamente a perspectiva do enfoque CTSA. Ao con-
trario, se presente nos curriculos escolares, permite vislumbrar a ideia de
que a ciéncia e a tecnologia sao articuladas e contextualizadas conferindo
as pessoas uma inser¢ao cultural, econdmica e social que forme necessaria-
mente para a cidadania plena.

Considerando que os académicos que cursavam a disciplina na oca-
sido se encontravam em diferentes tempos/semestres do curso de Licencia-
tura em Fisica, nao se pode inferir que estas concepg¢des tenham sido cons-
truidas ao longo do curso, e sim que, talvez, sejam parte da formacgao cultu-
ral e social dos individuos. Acredita-se, no entanto, que estas concepgdes
possam ser refor¢adas na medida em que, no curso de formagao inicial que
os alunos frequentam, se reproduzem ou enfatizam conhecimentos especi-
ficos da area em questao, sem estabelecer relagcdes com outras areas do co-
nhecimento ou, até mesmo, ndo se contextualizem tais concepgoes.

No quadro 03, apresenta-se uma sintese organizada com base nos
projetos didaticos elaborados pelos académicos com a utilizagdo do enfo-
que CTSA com base no roteiro elaborado pela professora.
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Quadro 03: Sintese dos projetos de ensino elaborados pelos académicos

Titulo do projeto

Tema social

Principais conteudos

Problema(s) social(is)

Principais estratégias

de contetdos de
Quimica, Matematica
e Biologia

escolhido de fisica a envolvido(s) de trabalho
serem explorados
MultiEducACAO:| Agriculturae | Vazio, escoamento, | Obesidade, sedentarismo, Palestras tematicas;
integrando alimentag¢do pressdo; energia e ingestao de alimentos Construgao/divulgagao
conhecimentos transformagdo além inadequados e

desvalorizagdo (falta de
reconhecimento
econdmico e profissional)
da agricultura familiar

de videos; pesquisa
de campo (entrevista)

Beneficios da
evolugdo
tecnoldgica
através da geragao
de energia elétrica

Produgdo de
energia elétrica

Beneficios da
evolugao
tecnologica
através da

geragdo de
energia elétrica

Produgao de
energia elétrica

Eletricidade,
energia e suas
formas e
Histéria da
Fisica

Energia,
transformagao,
conservagao e suas
formas

Nao foi possivel
identificar

Produgido de energia
elétrica em usinas
hidrelétricas e seus

impactos socioecondmicos | hidrelétrica, geracdo de

Experimentagdo e
Historia da Fisica

Demonstragao, pelo
professor, das partes que
compdem uma usina

energia e impactos sociais

Aplicando as
leis de Newton
no transito

Transporte e
comunicagdo

Leis de Newton —
inércia

Vitimas do transito no Brasil| Demonstragdo de causas

pelo nédo uso do cinto de
seguranga

de acidentes de transito;
problematizagdo e

discussdo sobre uso do
cinto de seguranga;
exposi¢ao de videos
de conscientizagdo

Energia solar:
uma alternativa
sustentavel e
limpa

Escassez de
energia

Energia térmica;
matriz energética;
fontes de energia
e consumo de
energia

Como se configura a matriz | Estudo sobre a oferta e 0

energética brasileira e
mundial?
Como se pode economizar
energia na vida cotidiana e
qual a importancia disso?

consumo de energia solar;
Funcionamento de

psinas baseadas em energia
solar e fontes alternativas
e renovaveis

Quanto menos
energia, mais
energia

Energia

Fisica: energia,
eletricidade
Matematica: calculo
financeiro e de gasto

Consumo de energia
elétrica no momento
em que se fala de
sustentabilidade no pais

de energia

Palestras; campanhas
educativas; analise de
consumo de energia
elétrica; pesquisas e
divulgagdo de trabalhos

Fonte: Projetos didaticos desenvolvidos pelos alunos ao final da disciplina

Conforme as informagdes explicitadas no quadro 03, chama a aten-
¢do a escolha do tema social realizada pelos académicos. Observa-se que,
dos seis grupos, quatro escolheram temas relacionados: energia, a escassez de
energia e as fontes de energia.

Nesse caso, percebe-se a facilidade em relacionar os temas escolhidos
com conteudos fisicos, tendo em vista que o tema “energia e suas varia-
¢Oes” é normalmente abordado pela disciplina de Fisica no Ensino Médio.
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Nesse sentido, percebe-se um olhar disciplinar onde um conteudo especifi-
co de uma disciplina, nesse caso “energia”, delimitou as escolhas feitas pe-
los académicos, muito embora o tema em questao possa ser abordado de
forma interdisciplinar conforme o enfoque CTSA propde.

Por outro lado, apenas um grupo vislumbrou a possibilidade de tra-
balhar e articular mais de uma disciplina no projeto proposto considerando
o tema escolhido. A integracdo de diferentes disciplinas ¢ evidenciada na
escolha do titulo do projeto denominado “MultiEducACAO: integrando
conhecimentos”, sendo que a proposta prevé a integragcdo de conhecimen-
tos das diferentes disciplinas pertencentes as Ciéncias da Natureza e Mate-
matica.

A perspectiva interdisciplinar ¢ mais uma das possibilidades para tra-
balho com o enfoque CTSA. Ou seja, trabalhar sob esta 6tica necessaria-
mente requer o desenvolvimento de um trabalho coletivo e dialdgico do
ponto de vista da estruturagdo do planejamento didatico-pedagogico. Nesse
sentido, o enfoque CTSA requer mudanga de postura dos professores provo-
cando discussoes e articulagdes entre conhecimentos das diferentes areas pro-
curando estabelecer questdes e problemas comuns entre as areas que podem
ser tratados sob a mesma perspectiva tedrico-conceitual.

Em relagao ao problema a ser discutido, considerando-se os grupos
que nao escolheram temas relacionados a “energia e suas variagdes”, per-
cebe-se que as escolhas realizadas tiveram o foco nas questdes sociais e
ambientais. Dessa forma, um dos problemas mencionados foi a necessida-
de de conscientizagdao do uso do cinto de seguranga no transito como possi-
bilidade de protecao pela grande quantidade de acidentes e vitimas do tran-
sito na atualidade.

O outro problema esta relacionado a produgao e ingestao de alimen-
tos tendo a obesidade e o sedentarismo como problemas a serem resolvi-
dos. Ambos os problemas propostos sao de extrema relevancia social, mas
ainda sao pouco tratados ou aprofundados no contexto da educagdo esco-
lar formal.

Conforme Ramsey (1993) apud Santos e Mortimer (2002, p. 09), a
identificacdo de um problema ou tema social pode ser feita considerando
trés diferentes critérios, a saber:

(1) se ¢é, de fato, um problema de natureza controvertida, ou seja, se
existem opinides diferentes ao seu respeito;

(2) se o tema tem significado social; e

(3) se o tema, em alguma dimensao, € relativo a ciéncia e a tecnologia.
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Com base no autor acima mencionado, percebe-se que o critério 02
foi contemplado em praticamente todos os problemas elencados pelos gru-
pos de trabalho, ou seja, a importancia e a significagao social do tema e do
problema escolhido foi fator preponderante nas escolhas definidas pelos
grupos. Nesse sentido, fica evidente que os alunos percebem a relagao dire-
ta da Ciéncia e da Tecnologia com as questdes sociais e ambientais. Desse
modo, as propostas elaboradas estao em consonancia com as ideias iniciais
dos alunos mapeadas durante a problematizagdo que ja sinalizavam para
esta concepgao sendo reforcadas durante o desenvolvimento da disciplina
em questao.

Por outro lado, no que se refere a escolha das estratégias de ensino
considerando o enfoque CTSA, Santos e Mortimer (2002, p. 11) propdem,
por exemplo: palestras, demonstragcdes, sessdes de discussoes, solugdo de
problemas, jogos de simulagdo e desempenho de papeis, foruns e debates,
projetos individuais e de grupo, redacao de cartas a autoridades, pesquisa
de campo e a¢do comunitaria.

A analise dos projetos evidencia que a escolha por conteudos disci-
plinares relacionados a Fisica a serem explorados acabou por delimitar muito
as estratégias de ensino, ficando as mesmas, em alguns casos, centradas no
desenvolvimento e na condugao de atividades pelo professor da disciplina,
desenvolvidas de forma tradicional, tirando o foco da aprendizagem e da
condugdo dos trabalhos pelos alunos envolvidos no projeto. Nesse sentido,
a elaboragdo de propostas de ensino por meio do CTSA torna-se extrema-
mente dificil se o professor ndo se descolar da perspectiva conteudista e
disciplinar nao prevista pelo enfoque CTSA.

Consideragoes finais

O desenvolvimento da disciplina de PEFVII permitiu problematizar,
discutir e elaborar uma proposta didatica tendo como elo condutor o enfo-
que CTSA. A analise reflexiva sobre a pratica desenvolvida permitiu a per-
cepgdo de que o trabalho com o enfoque CTSA necessita perpassar o curri-
culo da formagao inicial de professores desde o inicio até o final, pois pos-
sibilita romper com a disciplinariza¢ao e permite aos académicos uma Vvi-
sdo menos positivista da Ciéncia e Tecnologia e suas aplicacdes no contex-
to escolar.

O processo de repensar o curriculo na formagdo inicial de professo-
res por meio do CTSA pode permitir uma visao menos equivocada e mitica
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sobre o que é a Ciéncia, quem a constroi e seus reflexos na sociedade, tam-
bém na Educac¢ado Basica, contribuindo para a formagao de significados
mais coerentes e proporcionando a escola o papel de interlocutora na cons-
trucdao de conhecimentos e significados.

Este trabalho permitiu também a percep¢ao de que a compreensao
dos conceitos de Ciéncia e Tecnologia perpassa uma construg¢dao cultural
que ¢ trazida pelos sujeitos a partir das vivéncias realizadas cotidianamente
por meio das interlocugdes realizadas nas diversas etapas da formag¢do dos
sujeitos nos espacos formais e nao formais.

Assim, no contexto escolar, muitas vezes, as concep¢oes de Ciéncia e
Tecnologia sdo reforgadas, tendo em vista a disciplinarizagdo presente no
curriculo escolar, onde se trabalham separadamente as Ciéncias da Nature-
za, as Humanidades, a Comunica¢io, a Linguagem e a Matematica. Nesse
sentido, a concepgdo de que ciéncia € apenas aquela que apresenta os conteu-
dos referentes a Biologia, Fisica e Quimica ¢é refor¢ada. Ao chegarem ao en-
sino superior, muitos académicos nao encontram nos seus cursos de forma-
¢do 1nicial elementos que possibilitem a desconstrucao desta concepgao.

Finalmente, pode-se concluir quanto a necessidade de repensar os
curriculos escolares estruturados de forma disciplinar e conteudista que nao
despertam para a possibilidade de integragdo e articulagdo dos conheci-
mentos ensinados na escola. Nesse sentido, € necessario o despertar para
tematicas sociais relevantes que permitam o trabalho com contetidos curri-
culares que fagam sentido ao aluno, desenvolvidas por meio de metodolo-
gias que primem pela problematizacao, pela dialogicidade e pela contex-
tualizagdo. Esta perspectiva precisa ser também trabalhada no ensino su-
perior, nos espagos de formacgao inicial de professores para que se possa
romper com concepgodes equivocadas e despertar para novas possibilidades
do ensino formal escolar.
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O entrefronteiras no Pibid:
momentos de aprendizagem
e (trans)formacao

Silvania Faccin Colago’

Introducao

Os estudantes que participam do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (Pibid) interagem em praticas de letramento pedago-
gico tanto na Instituicdo de Ensino Superior como na Escola de Educacao
Basica. Ao se analisarem os modos de intera¢ao nessas praticas, verifica-se
que surgem alguns conflitos na construgdo das identidades de professores.
Julga-se, assim, que o Pibid constitui uma zona de fronteira, em que muitas
identidades dialogam, constituindo um espacgo “entrefronteiras” da condi-
¢do de aluno e de professor.

Neste texto, busca-se analisar conflitos voltados as praticas pedagodgi-
cas e também formas de conviver com os conflitos, a fim de verificar como
0s sujeitos vivenciam a (trans)formag¢do do ser aluno para o ser professor.
Para tal, foram analisadas as falas de dois sujeitos, do Pibid de um curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas do Instituto Federal Farroupilha, que,
no cumprimento de sua Missdo Institucional voltada para a formagao de
professores, trilha sua trajetéria no trabalho com cursos de Licenciatura.
Dessa forma, espera-se que os resultados da pesquisa, em ambito académi-
co, tragam beneficios para a construgao dos letramentos pedagdgicos® dos
universitarios, a fim de uma atuagdo qualitativa dos sujeitos em praticas
que evidenciem a constru¢ao profissional.

O interesse pelos letramentos na formagdo de professores justifica-se
pela possibilidade de indicar caminhos para a constru¢do de curriculos.

! Doutora em Linguistica Aplicada. Professora de Lingua Portuguesa. Instituto Federal de Educa-
¢do, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, campus Sdo Vicente do Sul. E-mail:
silvania.colaco@iffarroupilha.edu.br.

2 Letramentos pedagogicos referem-se as praticas de leitura e escrita nas interagdes voltadas
para a docéncia (COLACO, 2015).
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Acredita-se, assim, que possam ser realizadas contribui¢cdes aos Projetos
Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura que venham trazer novos olhares
as praticas ja existentes.

Com o intuito de refletir sobre questdes relativas as praticas de letra-
mento pedagdgico, este capitulo se inicia com a apresentagdo dos pressu-
postos tedricos que norteiam o estudo, acerca dos Novos Estudos do Letra-
mento, considerando a formagao de identidades na docéncia. Em seguida,
apresentam-se as escolhas metodologicas e, posteriormente, a discussao e
analise dos resultados.

Os letramentos na formacao das identidades de professor

Este estudo estd ancorado na teoria dos “Novos Estudos do Letra-
mento” (STREET, 1995, 2006; GEE, 1999, 2001), numa concepgao de le-
tramentos voltados as praticas sociais, numa perspectiva de letramentos
multiplos. Por isso, utiliza-se o termo “letramentos”, no plural, correspon-
dendo as diversas praticas sociais em que 0s sujeitos estdo inseridos. Os
estudos enfatizam a necessidade de se considerar o ambiente social de inte-
ragdo, nas praticas de letramento voltadas as necessidades de uso social,
portanto, nas praticas sociais, que significam o uso da linguagem em uma
situacao real ligada a experiéncia da pessoa (GEE, 2001).

Na perspectiva sociocultural de letramentos, Gee (2001) considera que
os Discursos “integram maneiras de falar, ouvir, escrever, ler, agir, interagir,
acreditar, sentir (usando varios objetos, simbolos, imagens, ferramentas e tec-
nologias) para constituir significativas identidades e atividades socialmente
situadas” (Idem, p. 719). Nas intera¢des sociocomunicativas, o sujeito assu-
me papéis distintos, para desenvolver os seus “kits de identidade” (GEE, 1999,
2001), que demonstram a existéncia de diferentes Discursos, com “D”
maiudsculo e no plural, como produto social e histérico, constitutivo das dife-
rentes linguagens (GEE, 1999, 2001; FISCHER, 2007), diferentemente do
termo “discurso”, que é usado para se referir apenas a linguagem em uso.

Conforme esse aporte tedrico, neste estudo interessam 0s contextos
pedagogicos de interacdo no Pibid, em que os estudantes passam a se sentir
membros efetivos nas praticas de letramento. Usa-se o termo “praticas de
letramento pedagogico” para os usos de textos do dominio pedagogico na
formacgdo de professores, com foco na pratica docente. Na amplitude de
letramentos proposta por Gee (2001), em que os Discursos envolvem as
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formas de ser, de sentir, de pensar, entende-se que o conjunto de praticas
sociais do Pibid engloba os conhecimentos sobre a docéncia.

As fronteiras entre ser aluno e ser professor sao muito ténues na for-
macao inicial de professores, pois o sujeito muda de identidade a todo mo-
mento, podendo se sentir em conflito entre mais de um papel. Para Hall,
toda identidade tem necessidade do que lhe “falta”, mesmo que esse outro
que lhe falta seja um outro silenciado e inarticulado (HALL, 2011). A iden-
tidade acaba sendo o resultado da diferenca ao encarar o outro, diante de
posi¢des distintas, dentro dos jogos de poder das relagdes sociais. Na cons-
tituicao das identidades profissionais, entram em questao aspectos relacio-
nados ao que falta para exercer uma determinada profissao, Discursos, va-
lores e saberes docentes, competéncias e comportamentos proprios da area.

Atualmente, as exigéncias sociais, tanto na vida pessoal como na pro-
fissional, sdo voltadas a flexibilidade e ao dinamismo de relagdes e de tare-
fas. As praticas de letramento pedagdgico em cursos de licenciatura opor-
tunizam a formacgdo das identidades de professor, na medida em que inse-
rem os sujeitos em situagdes de interacdo com a sala de aula da Educacdo
Basica e as ideologias que perpassam as relacdes de poder nelas inseridas.
Para No6voa, € necessario “o refor¢co de praticas pedagogicas inovadoras,
construidas pelos professores a partir de uma reflexao sobre a experiéncia”
(1999, p. 18). O autor considera a deliberacdo do professor como uma di-
mensao central do processo identitario, isto é, as situagdes em que o profes-
sor julga e decide, a partir da analise de uma situac¢ao singular, usando suas
convicgdes pessoais e as ideias de discussdes com os colegas.

Os encaminhamentos metodologicos da pesquisa

Com o intuito de analisar as formas de conviver com os conflitos,
este estudo usa a analise descritiva de dados, amparada na pesquisa qualita-
tiva (DENZIN; LINCOLN, 2006), para compreender o modo como as ex-
periéncias vividas produzem sentido para os sujeitos. A abordagem quali-
tativa proporciona “o exame mais aprofundado das interagdes entre os su-
jeitos e do modo como essas interagdes ocorrem em determinados contex-
tos”, focalizando “como as pessoas interagem e negociam com a cultura e
apropriam-se dela” (VOVIO; SOUZA, 2005).

Busca-se conhecer a instancia em particular das praticas de letramen-
to pedagdgico de dois sujeitos, integrantes do Pibid do Curso de Licencia-
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tura em Ciéncias Bioldgicas, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha, campus Sao Vicente do Sul, RS, com uma pesquisa
longitudinal, em que sdo analisados, neste texto, dados de um periodo de
mar¢o/2010 a junho/2012. Esses dados foram retirados de Diarios Refle-
X1vos, nos quais sao registrados os planejamentos, os relatorios e as refle-
x0es sobre as praticas realizadas. Analisam-se os Discursos dos sujeitos,
para se compreenderem suas historias. A partir da materialidade linguisti-
ca dos instrumentos de analise, tém-se as marcas discursivas que anunciam
o lugar historico e social do sujeito, sua posi¢do discursiva, como circula
entre Discursos e faz circular Discursos.

A fim de verificar como os sujeitos vivenciam a (trans)formacado do
ser aluno para o ser professor em praticas de letramento no Pibid, usam-se
os “movimentos dialogicos” (FISCHER, 2007, p. 105-106), que indicam os
modos de interagdo em praticas de letramento, com o(s) outro(s) e com o
conhecimento, dos quais emergem novos sentidos. Destacam-se dois des-
ses movimentos para este texto: 0s movimentos confirmativos, que reforcam
os Discursos e os avaliativos, que revelam os conflitos do sujeito. Esses dois
movimentos orientam as analises apresentadas, a fim de caracterizar os
modos de interagao dos sujeitos em praticas de letramento pedagodgico.

O entrefronteiras: trilhando caminhos em praticas pedagogicas

O Pibid possibilita aos estudantes a inser¢ao em praticas situadas de
letramento, o que auxilia na formag¢dao docente, pois 0s insere no contexto
escolar, considerando desafios docentes e dando apoio as diferentes formas
de interagdo — seja com professores, com alunos ou com conteudos discipli-
nares. As praticas situadas de letramento envolvem a constru¢do de senti-
dos em contextos reais, com atividades de oralidade, leitura e escrita em
um contexto especifico de situagao comunicativa, com “foco no contexto,
0 que torna reais as praticas letradas” (STREET, 2014, p. 19).

Nesta secao, analisam-se conflitos voltados as praticas pedagdgicas e
também formas de conviver com esses conflitos, pelo apoio dos contetidos
e do grupo de colegas e professores. Sabe-se que sempre havera algum nivel
de conflito ou tensdo entre os Discursos de uma pessoa e outros Discursos,
de outras esferas (GEE, 2001, p. 146). Segundo Street (2006), quando o
sujeito participa de praticas de letramento, entre outras possibilidades, ele
assume ou recusa as identidades associadas a essas praticas. Isso fornece
uma base para compreender que podem existir conflitos na realizacao das
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praticas pedagdgicas, pois ha diferencas entre as formas de agir de alguns
estudantes a partir de seus contextos e as que eles devem adquirir para tor-
narem-se membros dos Discursos pedagogicos. Assim, considera-se que as
novas representacoes a que o sujeito fica exposto constituem uma zona de
fronteiras, que pode desencadear conflitos de ordem identitaria, metodolo-
gica, de conteudo especializado ou de qualquer outra ordem.

Os dados deste estudo indicam, a partir de algumas recorréncias e
singularidades nas marcas discursivas, que os conflitos metodologicos fo-
ram bastante presentes na construcao das identidades dos professores em
formacao.

A questao metodoldgica é uma preocupagdo de quem vai para a sala
de aula, principalmente, quando se trata de profissionais iniciantes, em pro-
cesso de formacao das identidades profissionais. O conflito metodologico é
entendido aqui como a forma de tratar questdes referentes ao modo de
abordar os conteudos, a fim de motivar e manter o interesse dos alunos nas
atividades propostas.

Algumas marcas discursivas dao indicios do conflito metodoldgico:

(1) Considerando esse primeiro encontro, observamos um certo receio da
parte dos alunos para responder aos questionamentos e utilizar os recursos
disponiveis no momento (Vitor — set./2010).

(2) Com o manuseio dos materiais, destacamos que fica mais instigador,
pois eles (os alunos) comeg¢am a dialogar bem mais quando estdo realizando
juntos, ficando mais facil de explicar os processos que acontecem (Vitor —
abr./2011).

E natural que os estudantes esperem que tudo ocorra conforme o
planejado, mas, ja no primeiro encontro, Vitor deixa transparecer que os
alunos ndo corresponderam as suas expectativas, conforme a expressao ‘“um
certo receio” (1), numa avaliagdo em relagdo as respostas dos alunos para
as atividades propostas. Para relatar outra situagao de pratica, agora ja no
ano seguinte, novamente num movimento avaliativo, ele usa expressoes pon-
tuais para se referir a aula: “mais instigador”, “bem mais”, “mais facil” (2),
relacionando a aula dialogada e participativa com a aprendizagem mais
efetiva dos alunos. Percebe-se que Vitor valoriza bastante a participa¢ao
dos alunos e avalia a sua pratica pedagdgica por essa participagao, demons-
trando entendimento de que a pratica pedagogica ¢ um movimento dialogi-
co e interativo.

Leticia também demonstra o conflito metodolégico em suas intera-
¢Oes nas praticas pedagogicas, conforme relatado nos enunciados:
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(3) Nesta aula, observamos a falta de interesse e a dispersao de alguns alu-
nos, talvez por ser uma aula mais tradicional. Poderiamos ter utilizado uma
metodologia diferente ou talvez ter trazido alguns dos experimentos da aula
anterior para esta (Leticia — 26/set./2010).

(4) Percebemos que nesta aula os educandos ficaram bastante atentos e curio-
sos, talvez em virtude de ser de acordo com a realidade deles. (Leticia —
10/nov./2011).

Leticia relata insatisfagdo com a participagdo dos alunos em aula,
demonstrando sua inseguranca diante da escolha das metodologias, como
indica o termo “talvez” (3) e (4). Ela desconfia de que a metodologia pode-
ria ser a causa da falta de interesse dos alunos. Mas, inicialmente, pode-se
questionar o que seria considerado uma “aula mais tradicional” (3) na con-
cepgao da estudante. Pelos seus dizeres, infere-se que o parametro usado
para uma compara¢ao nesse momento seria a aula anterior, em que trouxe-
ram “alguns experimentos” (3) ou ainda alguma outra metodologia, como
se percebe pelo uso do adjetivo “diferente” (3), pressupondo-se que existam
outras formas de dar aulas e que, neste momento, ela demonstra ter consci-
éncia de que a escolha foi inadequada. A forma verbal “poderiamos” (3),
usada no tempo e no modo que indicam probabilidade/incerteza, desvela
sua insatisfacao, pois ela esta avaliando que teriam condigdes de fazer uma
aula que despertasse o interesse dos alunos, isto €, “menos tradicional” (3).

Ja nas aulas do final do semestre, percebe-se uma apreciagao positiva
da pratica pedagogica, pois a resposta dos alunos foi outra, eles estavam
“bastante atentos e curiosos” (4), numa aula mais voltada para “a realidade
deles” (4), em que houve uma interagdo maior com a turma. Pelas descri-
¢oes e narrativas do didrio de Leticia, apresentadas ao longo das praticas,
acompanha-se que, no Pibid, os professores em formacao inicial refletem
muito sobre métodos de ensino e experiéncias concretas, criam jogos, usam
textos atualizados, preparam experimentos concretos, procuram despertar o
debate, fugindo da mera transmissao de conteudos. A inseguranca ¢ enfren-
tada com o apoio da professora supervisora na escola, da coordenadora que
acompanha os planejamentos e do colega que participa da pratica no mo-
mento da implementag¢do na escola, pois o trabalho de docéncia € realizado
em dupla, e as discussoes e reformulagdes ocorrem junto ao grupo e a profes-
sora coordenadora nos encontros na Instituicao de Ensino Superior.

No decorrer das praticas pedagogicas do Pibid, varias situacdes po-
deriam exemplificar o movimento de aprendizagem que acontece, princi-
palmente com situagdes de conflito, em que se fazem necessarios saberes,
valores e posturas adquiridos nas praticas de letramento do Programa. Exem-
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plo disso é o enunciado (5), que relata um momento em que a pratica peda-
gbgica precisou ser repensada, pois Leticia ndo vinha conseguindo a parti-
cipagao dos alunos e precisou rever a metodologia usada, a fim de que ob-
tivesse melhor resultado na interacdo com a turma.
(5) Reorganizamos os slides e pesquisamos novos textos. Mudamos a estra-
tégia da aula para deixar um ambiente mais agradavel para os alunos parti-
ciparem mais. Resolvemos utilizar datashow, porque eles nao sao habitua-
dos com isso e também provocar discussdes a partir de imagens (Leticia —
maio/2012).

A forma verbal “mudamos” indica o entendimento que Leticia ja
possui, no sentido de que o plano de aula ¢ flexivel, precisa ser revisto a
todo instante e modificado sempre que necessario. Esse enunciado mostra
a concepgao de ensino que o Pibid desenvolve nos aprendizes da docéncia.
Ensino ndo é visto como transmissdao de conteido, mas como interacao,
troca, construcao de conhecimentos, conforme se vé marcado no enuncia-
do “provocar discussdes”, constituindo, assim, uma situa¢ao de interagao
do professor em situagdo de pratica com seus alunos.

Além disso, Leticia refor¢a, em outras narrativas, que a metodologia
usada estava surtindo efeito, na interacdo com a turma, conforme os exem-
plos a seguir.

(6) Para explicar como a luz chega até nds, questionei-os se eles tinham
algum entendimento de como isso acontecia. Nenhum dos educandos falou
nada, e eu continuei insistindo, até que um falou que era através de ondas. A
partir desse entendimento, realizei os outros experimentos, de forma intera-
tiva (Leticia — contexto de aula pratica, com experiéncias concretas — abr./
2011).

(7) Durante o desenvolvimento das atividades, sempre questionava-os sobre o
assunto. [...] Durante toda a aula, ia retomando os assuntos estudados até o
momento. Os educandos ficaram bastante envolvidos (Leticia — abr./2011).

O pressuposto contido em “continuei insistindo” (6) e “questionava-
os” (7) reforca uma metodologia que estava sendo adequada a aprendiza-
gem dos alunos: questionamentos a partir das experiéncias realizadas com
a turma. Leticia reitera que buscava questionar os alunos para que eles par-
ticipassem mais da aula, o que resulta no interesse da turma, como se veri-
fica na descricao “bastante envolvidos” (7), que demonstra sua satisfacdo
pela resposta positiva dos alunos em relagdo a condugao da aula, num mo-
vimento avaliativo quanto aos modos de interagdo na pratica pedagogica.

Mas, nessas interacdes, Vitor relata conflitos com o sistema escolar
nos planejamentos:
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(8) Um dos maiores entraves encontrados relaciona-se a resisténcia das es-
colas em trabalhar temas diferenciados, sendo estas situagdes da realidade
da sociedade em que estao inseridos. A proposta da escola é sempre seguir
uma sequéncia pré-elaborada nos livros didaticos... (Vitor —jul./2011).

(9) A4 fragmentagdo e a linearidade do contetido... Tem que ter uma sequéncia... E
nos nao trabalhamos assim no Pibid. [...] Foge um pouco daquele curriculo
linear que tem na escola [...] Mas tem escola que enfrenta isso, porque a
escola cobra que seja preparagdo para o vestibular, no Ensino Médio, mas nada
que a gente ndo conseguisse resolver... (Vitor —jul./2011).

A abordagem de conteudos vem a tona quando Vitor relata os en-
frentamentos com as escolas. O estudante, de forma critica e consciente dos
propositos da aula de Biologia, confirma os Discursos do Pibid, valorizan-
do os conhecimentos adquiridos nas praticas de leitura e discussdo com o
grupo em relagdo a abordagem dos conteudos e criticando a forma como a
escola realiza essa abordagem, ao mencionar “uma sequéncia pré-elabora-
da nos livros didaticos”(8) e “a fragmentagdo e a linearidade do conteudo”
(9), destacando ainda que “a escola cobra que seja preparagdo para o vesti-
bular...” (9). Ja no final de seu enunciado, ele sinaliza que conseguiram
dialogar com a escola. Considera-se issO muito positivo, pois a existéncia
do conflito produz questionamentos, discussdes, argumentacdo, reflexdao
em torno de ideias e posig¢oes.

Ao ser questionado sobre como conseguiram vivenciar o enfrenta-
mento com a escola mencionada, Vitor responde:

(10) Conseguimos no dialogo, tranquilo... pudemos implementar normal...
sem problema... A Escola (X)... bem particular assim... todos que traba-
lham com o Pibid ficaram admirados com esta escola, porque a escola aco-
lhe o pessoal... eles tém total abertura e a professora se envolve assim como
nos... entdo flui normal... fomos tratados como professores, auténomos... entrega-
vam assim... “E com vocés... a escola esta ai, vocés vdo desenvolver como
planejaram” (Vitor — abril/2012).

O conflito passa a ser uma experiéncia de aprendizagem, que faz parte
da constituicao do sujeito professor, possibilitando seu crescimento, pois, a
partir das relagdes conflituosas, Vitor reflete sobre a questdo e busca argu-
mentos para defender sua proposta, a fim de que aconteca o “didlogo” men-
cionado pelo estudante. Acredita-se que, pela sua argumentagao, tenha con-
seguido justificar a proposta de forma que a escola a acolhesse. Provavelmen-
te, a escola tenha outras maneiras de fazer, ficando implicita uma concessao
ao trabalho do Pibid, o que evidencia sua posi¢ao nas relagdes de poder.

® Omissao do nome da escola, para ndo identifica-la, por questdes éticas.
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Quando a escola recebe de forma flexivel e aberta a proposta do Pi-
bid, pode ser uma forma de demonstrar que acredita no trabalho a ser rea-
lizado e tem expectativas positivas em relagao a isso, fazendo com que os
estudantes se sintam valorizados e aceitos no grupo. Ao dizer “fomos trata-
dos como professores, autdbnomos...”, Vitor deixa transparecer que pode-
riam ser tratados de forma diferente, provavelmente como alunos. Assim,
percebendo esse acolhimento da escola, o estudante passa a agir como pro-
fessor, com autoria e autonomia em suas agoes.

Nos didrios, os estudantes relatam diversas situagdes de aprendiza-
gem e (trans)formacgao, em que aos pouco vao se sentindo mais seguros nas
metodologias a serem usadas. Em relato do final de novembro/2011, Vitor
da indicios de que as discussdes provocadas em aula, de forma sempre dia-
logada e participativa, voltadas a realidade da turma, constituem-se em uma
alternativa para a aprendizagem significativa dos alunos, conforme o enun-
ciado a seguir.

(11) Vale lembrar que os outros professores haviam dito que nada consegui-
riamos com a turma, mas, com perseveranga, nao desistimos e conseguimos
envolver os alunos, trazendo-os a0 nosso contexto de didglogo e interagdo, fazen-
do deles participantes do processo de constru¢do do conhecimento. Bastou
apenas um pouco de paciéncia e conseguimos conquista-los. Também deve-
mos destacar a importancia do tema abordado, trazendo a vivéncia desses
sujeitos, contextualizando com o cotidiano. Com isso, pdde-se perceber o inte-
resse dos alunos quando expusemos as ideias referentes ao tema, desde o filme
“Historia das coisas” até os dados obtidos no municipio. A professora re-
gente da turma, inclusive, surpreendeu-se com a atitude dos educandos, que
foram participativos e envolvidos na atividade (Vitor — nov./2011).

Acompanha-se um movimento avaliativo na valoragdo positiva da atu-
acdo do grupo na escola, sendo que Vitor ressalta algumas caracteristicas
de seu grupo frente ao descrédito dos professores da escola, destacando a
“perseveranca”’ e a “paciéncia”. O sujeito destaca como uma das propostas
metodologicas de sucesso o olhar para a “vivéncia desses sujeitos”, impac-
tando no maior “interesse dos alunos”, em movimentos avaliativo e confir-
mativo das praticas do Pibid na escola, o que fez a professora regente se
surpreender com os resultados. Essa resposta positiva as expectativas da
escola possibilitou que o professor iniciante se sentisse realmente parte do
processo, como um membro ativo e imbuido da identidade de professor.

Considera-se que as situagdes conflituosas sdo produtivas, fazendo
com que, a partir da reflexdao, se busquem alternativas. Nessas situacgoes, a
constituicao de letramentos pedagdgicos da ao sujeito as condi¢des de agir
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com autonomia, de experimentar procedimentos novos, com seguranga e
equilibrio necessarios a pratica docente.

E preciso reforcar que conflito, nesta pesquisa, ndo ¢é valorizado nega-
tivamente, mas € entendido como evidéncia de transformacao, crescimento,
conforme se percebe no momento em que Leticia reflete sobre sua pratica e
investiga as possibilidades, as restricdes pelas quais passou, analisa as situa-
¢cOes vividas e as formas como enfrenta essas situacdes. Pode-se dizer, assim,
que os conflitos possibilitam reflexdo acerca da pratica profissional:

(12) Através dessa experiéncia tornamo-nos criticos de nossa propria pratica,
visando sempre a reflexdo como propulsora na melhoria da pratica docente
(Leticia — Diario — nov./2010).

A partir da analise de sua participagao nas praticas de letramento,
Leticia realiza escolhas de forma critica, autbnoma, consciente e reflexiva
(FISCHER, 2011). Esse letramento critico concede poder a estudante (GEE,
1999), ao realizar escolhas e ao utilizar uma avaliacao acerca de como esta
se constituindo na pratica pedagogica.

No depoimento de Vitor, também se evidenciam aprendizagens sig-
nificativas com o conflito na sua insercao em sala de aula:

(13) As primeiras vezes foram bem impactantes, porque € a primeira vez que a
gente encontra uma sala de aula... Mas muita seguranga no preparo de pes-
quisar e a ajuda dos colegas e da orientadora... dando a maior forga... E a gente
ser humilde. Foi o que me levou a ir superando aos pouquinhos... [...] hoje eu
Jja estou bem mais confiante. [...] A evolugdo assim, desde a fala, a dindmica
com os alunos... a gente vem aprendendo a cada dia, a cada turma... a gente
vai aprendendo a conhecer os alunos. E o Pibid foi entdo... decisivo (Vitor —
abril./2012).

A énfase que Vitor da ao Pibid repercute em sua identidade como
professor, pois sentir-se preparado para enfrentar realidades novas é uma
construgdo ao longo da formacgao pedagogica. Quando diz “...muita segu-
ranga no preparo de pesquisar e a ajuda dos colegas e da orientadora...”, o
sujeito sinaliza saberes que foram construidos na interagao com o grupo do
Pibid, em que se constroem e se projetam representagdes em ac¢oes e Dis-
cursos. Conforme Lopes (2010), essas representacdes existem num proces-
so intrincado e conflituoso de construg¢ao de identidades do ser professor,
pois emerge a necessidade de assumir novos saberes para lidar com desa-
fios e conflitos impostos pelas condi¢des do cotidiano escolar (Idem).

Quando diz que o Pibid foi “decisivo”, Vitor demonstra a ansiedade
por procurar solugdes definitivas, reforcando os movimentos avaliativo e
conformativo em relagao ao Programa. Entretanto, sabe-se que isso é mera
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ilusdo, pois ndo ha solugdes definitivas como suporte as praticas de sala de
aula e sim estratégias mediadoras. Os sentidos se revelaram pelas marcas
discursivas usadas — “superando aos pouquinhos”, “bem mais confiante”,
“evolugao”, “vem aprendendo” — em que se percebem indicios da necessi-
dade de mostrar experiéncia positiva nas interagdes do Pibid, na tentativa
de silenciamento do conflito, ou ainda quando os estudantes conseguem
resolver os problemas surgidos na pratica.

Os letramentos pedagogicos envolvem saberes, valores e comporta-
mentos proprios de uma esfera especializada na docéncia, conforme se ve-
rificou no trabalho do Pibid, que proporcionou o tempo e as condigdes de
pesquisar e de planejar na pratica pedagogica, a fim de haver uma reflexao
sobre a complexidade e as incertezas acerca da sala de aula, num processo
continuo de (trans)formagoes.

Vale destacar que, quanto mais se assume como professor e compre-
ende suas acdes, mais 0 sujeito se torna capaz de mudar, de promover-se
(FREIRE, 1996). Assim, os dados fornecem pistas da inseguranca, dos
medos e também das aprendizagens que surgem na pratica pedagogica, o
que possibilita o “cruzar fronteiras” da condi¢dao de aluno para a condi¢do
de professor.

Os conflitos que apareceram nas falas analisadas serviram de moti-
vagdo para reflexdes sobre a pratica pedagogica e constituiram papel im-
portante e positivo na trajetoria de cada professor em formagao inicial.
Assim, cada um demonstrou sua capacidade ativa na pratica pedagogica,
como “sujeito no processo discursivo” (CORREA, 2011). Em suma, pode-
se dizer que a identidade ou condi¢do de professor ¢ formada ndo s6 nos
estudos cientificos, mas também na experiéncia, conforme sinalizado em
“dinamica com os alunos” (13), isto €, na possibilidade de colocar em pra-
tica os saberes adquiridos ao longo do processo de interacdo que ocorre
com o(s) outro(s).

Consideracoes finais

Destaca-se que sair da condi¢do de aluno e se sentir professor envol-
ve assumir relagdes de poder nas interagdes com o(s) outro(s), o que acon-
tece de forma processual e ndo como um ato repentino. No inicio, ha algu-
ma inseguranga no agir como professor, a qual vai sendo trabalhada ao
longo do tempo, com apoio do grupo. Os sujeitos movimentam-se entre as
diversas possibilidades metodologicas, fazem escolhas, assumem erros e
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acertos e constroem aprendizagens com os conflitos, constituindo um en-
trefronteiras, em que ora se veem como alunos, inseguros, precisando de
apoio, ora se veem como professores, autbnomos em suas decisdes e segu-
ros de suas agdes, demonstrando a complexidade do cruzar fronteiras na
formacao de identidades profissionais.

Ao se analisar como 0s sujeitos vivenciam a (trans)formacao do ser
aluno para o ser professor, verificou-se a condi¢do em que convivem as
identidades de aluno e professor junto a outras identidades vividas pelo
sujeito, visto como um todo, com as marcas de sua vida familiar, social,
académica e profissional. Os conflitos na interagdo dos sujeitos em praticas
de letramento do Pibid foram considerados momentos de aprendizagem e
(trans)formacao, pois oportunizaram a reflexao, a busca de novas possibi-
lidades, consistindo na transposi¢do de barreiras metodoldgicas e identi-
tarias, como atos de trilhar novos caminhos e cruzar fronteiras, constituti-
vos de praticas de letramento. Na construc¢ao de identidades de professor,
os conflitos foram enfrentados e vividos.

Por meio das intera¢des que se desenvolveram no Pibid, os professo-
res em formagdo participaram do contexto escolar — com todas as suas nu-
ances, valores, ideologias, relagdes de poder, identidades. A partir disso,
eles puderam identificar os problemas na constru¢do de seus conhecimen-
tos pedagogicos, a fim de minimiza-los, seja de forma autébnoma ou com a
orientacdo e acompanhamento dos professores mais experientes, demons-
trando, assim, como vao construindo seus saberes relativos as relacoes de
poder na formagao docente. Assim, na interacdo em praticas pedagdgicas,
os professores em formacao puderam realizar uma integra¢do com a esco-
la, os conteudos e com os outros, compreendendo e usando os Discursos e
os modos de ser inerentes a essas praticas. Logo, eles conseguiram diminuir
as fronteiras entre ser aluno e ser professor.

Os dados indicam uma concepg¢ao ideoldgica do Pibid, como um Pro-
grama que defende o principio da pesquisa para conducdo de praticas de
letramento, pois, antes, durante e ap0ds cada interveng¢ao na escola, os estu-
dantes realizam leituras e debates em torno das praticas realizadas. Eles
avaliam a si mesmos e aos outros, discutem e reelaboram as aulas com base
nas experiéncias que estao vivenciando, principalmente nas praticas peda-
gbgicas nas escolas. Na voz dos sujeitos, ha indicios de (trans)formagdes
que, para eles, foram significativas. E, nesse processo reflexivo, o diario
exerce papel fundamental, pois proporciona ndo so o registro do que foi
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feito, mas um momento de reflexdo para a agdo. Isso indica que o Pibid
caracteriza-se como um processo de reflexdo e de construcao critica dos
sujeitos, apontando para a (trans)formacao.

A discussdo realizada possibilitou uma analise de como os estudan-
tes adquirem autonomia e seguranga nas praticas de letramento do domi-
nio académico e pedagdgico. Os processos reflexivos e os movimentos dia-
légicos da sua constitui¢ao profissional foram decisivos para o assumir-se
professor, tanto pelas escolhas feitas, pelas interacdes de que participaram
como das experiéncias marcantes vividas nas praticas pedagogicas. Em vis-
ta disso, este estudo apresenta uma contribui¢do, em longo prazo, no senti-
do de colaborar com as propostas curriculares na formagdo de professores,
indicando caminhos que possam levar a uma travessia do ser aluno para o
ser professor.
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Introducao

Na busca por promover a educagao profissional, cientifica e tecnolo-
gica publica por meio do ensino, da pesquisa e extensao, com foco na for-
macado integral do cidaddo e no desenvolvimento sustentavel, o Instituto
Federal Farroupilha campus Jalio de Castilhos (IFFar — JC) tem ofertado
anualmente aproximadamente 350 vagas para o Ensino Bésico (Ensino
Médio Integrado ao Ensino Profissional, Ensino Subsequente Profissional
e Programa de Integracao da Educacao Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade Educagao de Jovens e Adultos), Ensino Superior (Tecnologos,
Bacharelado e Licenciaturas) e uma Poés-Graduacao.

Entretanto, apesar da qualidade de ensino deste campus, ha um indice
de desisténcia significativo nos cursos, caracterizado pelo fato do aluno dei-
xar de frequentar as aulas, gerando evasdo escolar. Para os jovens brasilei-
ros, a evasdo representa a perda da oportunidade de formacgao e de qualifi-
cagao, o que interfere em varios processos sociais, principalmente com rela-
¢do a empregabilidade. Além disso, na oferta do ensino, a Instituicao aplica
recursos materiais € humanos para a totalidade de vagas ofertadas, e a eva-
sdo gera ociosidade e subutilizagdo destes recursos.

! Académica do Curso de Licenciatura em Matematica. IFFar Campus Julio de Castilhos. E-
mail: dehneves@live.com.

2 Académica do Curso de Licenciatura em Matematica. IFFar Campus Jalio de Castilhos. E-
mail: elinemiron2014@gmail.com.

S Doutora em Estatistica, Docente do IFFar Campus Julio de Castilhos. E-mail:
siomara.lago@iffarroupilha.edu.br.
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Em relacido a evasio em cursos de licenciatura, a situacdo é mais
preocupante ainda, pois o numero de formados de cada turma, tanto de ins-
titui¢des publicas como privadas, em todo o pais, € sempre muito pequeno.
Segundo a Sinopse Estatistica da Educagado Superior de 2015 (BRASIL, 2016),
a relacao entre matriculados e concluintes nos cursos de licenciatura no Bra-
sil foi de 6:1. Além da evasdo durante o processo formativo, historicamente
os cursos de licenciatura apresentam também baixa procura.

Nesse contexto, este estudo é centrado em conhecer algumas caracte-
risticas sociodemograficas dos evadidos do Curso de Licenciatura em Ma-
tematica do campus Julio de Castilhos, tais como idade na matricula e na
evasao, cidade de origem ou residéncia, data/semestre de ingresso e de eva-
sdao no curso, estado civil no ingresso, numero de filhos, se trabalhava ou
ndo no ingresso no curso, quanto tempo ficou sem estudar entre a conclu-
sao do Ensino Médio e inicio da Graduagdo, numero de disciplinas em que
foi reprovado antes da evasdo. O intuito € analisar e compreender as carac-
teristicas do processo formativo do académico até a desisténcia, bem como
o que pode ter influenciado esta decisao.

Algumas hipoteses sobre o perfil dos estudantes que evadem neste
curso sao: os de maior idade; os que estiveram mais tempo sem estudar
ap06s concluir o Ensino Médio; os casados ou com familia constituida; as
mulheres; os que trabalham durante o dia; os que ingressam no curso sem
ser o que realmente desejavam. Todos esses fatores sao possiveis causas da
evasao no curso, pois podem dificultar a aprendizagem e a permanéncia
dos alunos.

As proximas se¢des do texto trazem uma breve descri¢do do Curso
de Licenciatura em Matematica do IFFar — JC e a forma de ingresso. De-
senvolve um referencial tedrico resumido sobre a evasao escolar na Educa-
¢do Superior e traz um estudo de caso com os académicos que ingressaram
no curso nos anos de 2015 e 2016 e algumas caracteristicas dos evadidos
destas turmas até o primeiro semestre de 2017.

Desenvolvimento

O Curso de Licenciatura em Matematica do campus Julio de Casti-
lhos tem como objetivos principais formar profissionais qualificados, capa-
zes de atuar na Educagdo Basica e em outros espagos educativos, possibili-
tando a formagao de professores com um olhar critico, criativo, responsa-
vel, reflexivo e construtivo sobre a pratica docente, que atuem na realidade

102



A formagao de professores no IF Farroupilha: didlogos, desafios e perspectivas em tempos de mudancga

social, cultural e econdmica do pais, e que procurem romper com a pratica
tradicional, desenvolvendo uma praxis interdisciplinar, integrando a prati-
ca com a teoria nas suas aulas (IFFar, 2014, p. 09).

A oferta do curso ¢ justificada devido a demanda por professores para
atuarem na disciplina de Matematica nas redes publicas e privada dos mu-
nicipios da regido de abrangéncia da 8* e 9° Coordenadorias Regionais da
Educagdo, que constituem o entorno do campus. O Brasil todo enfrenta es-
cassez de professores para o Ensino Basico, sendo que, em 2009, faltavam
cerca de duzentos e trinta e cinco mil docentes no pais, principalmente em
Fisica, Matematica, Biologia e Quimica (BRASIL, 2009).

No entanto, muitas vezes, a carreira de educador exige longas jorna-
das de trabalho e oferece salarios baixos, apresenta ambientes de trabalho
com falta de recursos, superlotacdo das salas de aula, inseguranca fisica,
além do baixo prestigio social e dos planos de carreira defasados, trazendo
como consequéncia pouca procura pela profissao docente. Nesse sentido, a
sobra de vagas ¢ predominante nos cursos de licenciatura, pois estes sao
pouco atraentes para quem esta ingressando no ensino superior.

Antigamente as vagas no campus eram preenchidas por Processos Se-
letivos, Sistema de Selegao Unificada (SISU), algumas vagas para portado-
res de diploma e chamada publica para as vagas remanescentes. A partir de
2016, a porta de entrada em qualquer curso da Instituicdo é por meio da
nota do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), considerando algu-
mas cotas especificas. Anualmente o campus passa pelo problema de falta
de inscritos e/ou selecionados para o fechamento da turma de 35 alunos no
Curso de Licenciatura em Matematica. Em 2015, por exemplo, a nova tur-
ma de Licenciatura em Matematica (denominada ficticiamente de turma
A) teve suas aulas iniciadas quase um més depois em relagdo as demais
turmas ingressantes do campus devido a falta de alunos, tendo sido necessa-
ria a realiza¢ao de chamadas publicas para o preenchimento do minimo de
vagas para a constitui¢do da turma.

A evasao escolar

Para o Ministério da Educacdo, evasdo € a saida definitiva do curso
superior de origem sem conclusdo, ou a diferenga entre ingressantes e
concluintes, apds uma geragao completa (BRASIL, 1996, p. 19). Para Po-
lydoro (2000), existe a evasdao do curso, que consiste no abandono deste
sem a sua conclusdo, e a evasao do Sistema de Ensino, que reflete o aban-
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dono do aluno do sistema universitario. Cardoso (2008) sintetiza que a eva-
sdo do curso diz respeito a mobilidade do aluno de um curso para o outro,
e a evasdo do sistema de ensino refere-se a desisténcia do aluno em cursar o
ensino superior.

Para Silva Filho et al. (2007), a evasdo escolar ¢ um desperdicio social,
académico e econdmico. E notéavel o desperdicio de recursos ptiblicos quan-
do um professor ministra aulas para uma classe com poucos alunos, ou quan-
do as turmas a partir do segundo semestre tém, em geral, menos que 50% dos
alunos que ingressaram no curso. Vale destacar que, desde a implantacdo de
um novo curso superior, a infraestrutura humana, fisica e de recursos didati-
cos ¢ planejada e existe para atender turmas completas durante todos os se-
mestres necessarios para a integralizacao do curso.

Assim, recursos estao sendo direcionados para determinada area, no
caso dos cursos de licenciatura, para a educagiao, mas estdo sendo sub ou
minimamente utilizados. Por outro lado, a demanda crescente de profissio-
nais docentes, além de ndo estar sendo suprida, se intensifica com as apo-
sentadorias e mudancas de atuacao dos recursos humanos habilitados.

A evasao do estudante no curso é um problema complexo, resultante
de varios fatores que afetam a decisao do aluno em permanecer ou nao.
Pesquisas de Bardagi (2007), Ataide, Lima e Alves (2006), Bitar et al. (2012)
apontaram que 0s motivos que contribuem para a evasao mais encontrados
s30: aspectos vocacionais; problemas financeiros; dificuldades de moradia;
dificuldades de acesso a universidade; falta de monitorias; falta de assistén-
cia ao aluno de baixa renda; casamento; aprovagao em outro vestibular ou
transferéncia para outro curso; descontentamento com o curso ou com a
profissao; sucessivas repeténcias; dificuldade de conciliar trabalho com o
curso; entre outros.

Neste estudo, considerou-se a evasdo do curso em situa¢des nas quais
o aluno informou sua desisténcia a Instituicao; trancou a matricula e nao
retornou mais ao curso no tempo exigido; abandonou o curso parando de
frequentar as aulas e ainda os casos de transferéncias internas e externas. O
termo € visto como perda ou fuga de alunos antes da conclusdo de seu
curso.

No exemplo da Turma A, além da baixa procura, ocorreu o proble-
ma de evasdo, pois a turma que iniciou com 38 alunos no primeiro semestre
apresentava, no quinto semestre, 11 alunos da turma original frequentando
o curso. Apesar da evasdo se dar de forma continua durante o curso, os
altos indices de abandono no Curso de Licenciatura em Matematica do
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IFFar — JC tém reduzido de forma consideravel o numero de alunos do
primeiro semestre com relacdo aos semestres seguintes, principalmente em
relagdo ao segundo e terceiro semestres.

Discussio e analise dos resultados

Para entender as causas dos altos indices de evasao no Curso de Li-
cenciatura em Matematica do campus, foram escolhidas duas turmas para
estudo, denominadas ficticiamente de Turma A e Turma B. A Turma A
ingressou no ano de 2015, composta por 38 alunos, sendo que 35 entraram
via processo seletivo, SISU ou chamada publica para as vagas remanescen-
tes, e os demais como reingresso. A Turma B, ingressante no ano de 2016,
iniciou com 33 alunos, sendo 31 pelo ENEM, um aluno por reingresso e
um aluno por ingresso na turma como portador de diploma.

Quanto a permanéncia no curso, dos 38 ingressantes na Turma A em
2015, apenas 11 alunos (29%) permanecem ativos no curso no 1° semestre
de 2017 (ap6s cinco semestres de ingresso). A situacdo dos alunos da Tur-
ma A, semestre a semestre, a partir do seu ingresso no 1° semestre de 2015
até o 1° semestre de 2017, est4 apresentada no Grafico 1.

Grafico 1: Situacdo dos alunos ingressantes no 1° semestre de 2015 (Tur-
ma A)

16
14
3
S 12
=]
w® 10
[
k1 _
S 8
® 6 m2015/2
£
‘2 4 m2016/1
2 1 I I u2016/2
0 A -
3 © 3 © ] £ m2017/1
3 s .2 3 c ©
S o oo — [0} r]
o he) v 8 £ O
35 O‘OOD H 9}
28 g2 2 5
[ &L 5 o €
- @© 7 = =
20 c o 3]
sg =< ~
=S =

Fonte: Dados fornecidos pela Coordenacio de Registros Académicos do IFFar — JC
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Pode-se perceber que 45% dos alunos da Turma A evadiram do curso
antes do inicio do 2° semestre de 2015, nao efetuando mais matricula no
curso, sendo que um aluno pediu transferéncia para o curso de Licenciatu-
ra em Ciéncias Bioldgicas. Dentre os 19 alunos que permaneceram ou tran-
caram o curso no 2° semestre de 2015, 26% pediram transferéncia interna
no 1° semestre de 2016: quatro para o curso de Tecnologia em Agronegdcio
e um para o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, e trés evadiram.
Portanto, no primeiro ano do Curso, 71% dos alunos da Turma A evadi-
ram. O total de alunos da Turma A que ingressou no Curso de Matematica
em 2015 e que até o 1° semestre de 2017 pediram e conseguiram transferén-
cia interna para outro curso de graduagdo foram seis, representando 16%
dos ingressantes. Os alunos que tinham trancado a matricula no 2° semes-
tre de 2015 acabaram evadindo no semestre seguinte. Observa-se que, apds
um ano e meio de curso, o numero de alunos da Turma A comeca a ficar
estavel em 11 alunos.

Ja a Turma B, que iniciou em 2016 com 33 alunos, no 1° semestre de
2017 estava com 14 académicos regulares, conforme pode ser observado no
Grafico 2.

Grafico 2: Situagao dos alunos ingressantes no 1° semestre de 2016 (Tur-
ma B)
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A partir do Gréfico 2, nota-se que aproximadamente 33% dos alunos
evadiram do curso ainda no 1° semestre de 2016. No periodo de trés semes-
tres do curso, houve também algumas transferéncias internas para outros
cursos superiores no proprio campus: Tecnologia em Agronegocio, dois alu-
nos; Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, dois alunos; Administra¢ao de
Empresas, um aluno; Tecnologia em Produ¢dao de Graos, um aluno, totali-
zando 18% dos ingressantes da Turma B. A evasdo total na Turma B até o
1° semestre de 2017 foi de 55%.

A mudanga de curso por transferéncia interna estd presente em am-
bas as turmas (16% e 18%, respectivamente), o que sinaliza que muitos
ingressam na Institui¢ao através do Curso de Licenciatura em Matematica,
mas percebem que este nao é o curso desejado. Andriola (2003) diz que a
mudanca de curso nas universidades brasileiras é alarmante e nao so6 sinali-
za 0s equivocos na orienta¢do profissional, como também representa um
onus para a sociedade, pela ocupacgao indevida das vagas tao escassas, so-
bretudo nas universidades publicas e pelo desperdicio financeiro que acar-
reta.

Também foi analisado o numero de reprovacdes por aluno no curso
antes da desisténcia. Chama atenc¢do o fato de que 60% dos alunos desis-
tentes da Turma A tiveram mais que sete reprovagdes ao longo de seus
periodos de curso antes da evasdo. Nao se tem registro se estas reprovagdes
foram por frequéncia ou por desempenho, o que prejudica a analise. Na
Turma B, dos onze alunos desistentes no 1° semestre de 2016, apenas um
teve duas reprovagdes e outro teve quatro reprovagdes no primeiro semes-
tre do curso. Assim, nesses dados, ndo se observa relagdo entre reprovagao
e evasdo, mostrando poucas evidéncias de que ap0s a reprovagao em uma
ou mais disciplinas os alunos sao mais propensos a desistirem do curso.

No entanto, segundo a UNESCO (2004), repeténcia e evasdo sdo fe-
ndmenos que, em muitos casos, estao interligados e ocasionam o abandono
dos cursos. Também alguns coordenadores de curso do campus comentam
que notam que 0s primeiros semestres sao determinantes para a vida aca-
démica dos estudantes e creem que os indices de evasao podem estar re-
lacionados ao nivel de exigéncia ou dificuldades das etapas iniciais, geran-
do reprovagdes, mesmo que isto nao tenha sido evidenciado nesta amostra
estudada.

Em relagdao ao tempo longe dos estudos considerando o ano de con-
clusdo do Ensino Médio e o ingresso no curso superior, identificou-se que
56% dos evadidos da Turma A e 79% da Turma B concluiram o Ensino
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Médio no maximo cinco anos antes de ingressar no curso. Isto contradiz a
hipétese da evasdo ser justificada pelo longo tempo longe dos estudos des-
de o término do Ensino Médio. Um percentual de apenas 7% na Turma A
e 11% na Turma B dos evadidos havia finalizado o Ensino Médio h4 mais
de dez anos antes de ingressar no curso.

A condic¢ao do estado civil dos académicos evadidos também foi consi-
derada neste estudo, ja que se acreditava que as responsabilidades familiares
interferissem na vida académica dos estudantes. Entretanto, 59% dos eva-
didos da Turma A e 74% da Turma B eram solteiros, ou seja, ndo podemos
afirmar, neste caso, que a evasao ocorreu pela rotina casa/conjuge/filhos/
estudos. Um fato curioso € que tanto na Turma A como na Turma B, entre
os ingressantes, havia apenas um homem com unido estavel em cada tur-
ma; os demais eram solteiros, separados ou nao informaram a situagdo
civil. Também em ambas as turmas estes individuos acabaram evadindo do
curso.

Quanto ao sexo dos evadidos, na Turma A 37% e na Turma B 53%
eram mulheres, o que ndo indica relagdo entre sexo e evasao no referido
curso. Analisando a evasdao do curso em relagao a constituicdao original das
turmas por sexo, na Turma A, das 25 mulheres ingressantes, 60% evadiram
(15), enquanto que dos 13 homens 92% evadiram (12); na Turma B, das 17
mulheres que ingressaram, 41% evadiram (7) e dos 16 homens 44% evadi-
ram (7). Observa-se que, contrariamente a hipotese inicial do estudo de que
a evasdo era maior no sexo feminino, o sexo masculino apresentou maior
evasao nas duas turmas analisadas.

Ao analisar a ocupagdo/trabalho desses estudantes, constatou-se que
74% dos evadidos da Turma A e 53% da Turma B estavam trabalhando no
momento de ingresso no curso. Assim, os dados mostram que a atividade
profissional é um fator significante para evasao do curso. A dificuldade de
conciliar a jornada de trabalho e o horario escolar pode ser um fator rele-
vante na decisdo de abandonar a faculdade. Quando as obrigagdes profissio-
nais entram em conflito com os compromissos dos estudos, esses, na maio-
ria das vezes, sdo adiados. As empresas regionais também tém se mostrado
pouco sensiveis a flexibilizagdo do horario de trabalho dos académicos, o
que muitas vezes compromete a frequéncia e o proprio acesso ao campus,
visto que os horérios de Onibus sdo fixos e unicos para o deslocamento a
partir das cidades do entorno.

Quanto a idade, pode-se verificar que na Turma A 7% tinham menos
de 20 anos e 59% tinham entre 20 e 30 anos, enquanto na Turma B 32%
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tinham menos de 20 anos e 47% tinham entre 20 e 30 anos. Por este perfil
etario, pode-se levantar como causa da evasao a indecisdao quanto a carreira
profissional desses estudantes mais jovens que, ao ingressarem no curso, nao
viam a licenciatura como opg¢do de profissdo, mas apenas uma oportunidade
de acesso ao Ensino Superior gratuito. Esta proposi¢do contradiz a hipdtese
inicial de que os evadidos eram os estudantes de maior idade.

Outras variaveis também foram analisadas, tais como o municipio de
origem e residéncia ao ingressarem no curso, demonstrando que grande par-
te desses estudantes vinha do proprio municipio do campus ou do municipio
vizinho — Tupanciretd. Assim, a distancia entre a residéncia do estudante e a
Instituicdo ndo parece ser um fator da evasao relevante neste grupo.

Quando se analisa o fator evasao em relacdo a idade e ao local de
residéncia, é refor¢ada a conclusdo de que a oportunidade de acesso a Edu-
cagdo Superior é que motivou os jovens pesquisados a ingressarem no cur-
so, independentemente do Curso ser o desejado ou ndo. Como na Institui-
¢do as opgdes de Cursos superiores sdo Licenciatura em Matematica, Li-
cenciatura em Ciéncias Biologicas, Administragao de Empresas, Tecnolo-
gia em Agronegdcio e Tecnologia em Produgdo de Graos, em fungao de
afinidade com o curso desejado ou mesmo oportunidade de ingresso pela
baixa procura no curso, os jovens sao impulsionados a ingressarem na Li-
cenciatura em Matematica e depois pedem transferéncia interna para outro
curso desejado. Pela incompatibilidade de rotina de vida e estudos, acabam
abandonando o curso.

Consideragoes finais

A evasao escolar no ensino superior brasileiro é um fené6meno grave
que acontece tanto nas institui¢des publicas quanto nas privadas e requer
medidas eficazes de combate. No caso em estudo, a evasao no Curso de
Licenciatura em Matematica do IFFar — JC ocorre principalmente no pri-
meiro e segundo semestres. Nas turmas analisadas, 71% dos alunos da Tur-
ma A e 55% da Turma B evadiram no primeiro ano de curso. A mudanga
de curso por transferéncia interna estd presente em ambas as turmas com
16% e 18% dos alunos ingressantes nas Turmas A e B, respectivamente. Os
dados levantados no estudo demonstram o perfil dos evadidos neste curso.

Um fator relacionado com a evasao neste estudo foi a faixa etaria,
em que na Turma A 66% dos evadidos tinham até 30 anos e na Turma B
79% tinham até 30 anos, o que nos leva a conjecturar que estes alunos esta-
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vam indecisos com relagdao a sua formacgao, ja que eram jovens, ou apenas
aproveitaram a oportunidade de ingressar num Curso Superior gratuito,
mesmo nao sendo o curso que desejavam fazer. Esta conclusdo é corrobo-
rada pela proximidade da residéncia dos estudantes evadidos ao campus, o
que oportuniza a busca por instru¢ao num Curso Superior ofertado mesmo
que nao o de seu desejo, em virtude da acessibilidade pela baixa procura e
pela elevada incidéncia de transferéncia interna para outro curso da Insti-
tuicao.

Quanto ao sexo e ao estado civil, nestas duas turmas analisadas, ob-
servou-se maior evasdo proporcional nos académicos do sexo masculino
(92% dos homens ingressantes da Turma A e 44% dos homens ingressantes
da Turma B) e nos solteiros (59% dos evadidos da Turma A e 74% da Tur-
ma B).

O fato de trabalhar durante o dia também pode ser considerado uma
das causas das evasOes nestes académicos pesquisados, visto que 74% dos
evadidos da Turma A e 53% da Turma B trabalhavam ao ingressar no cur-
S0, e, para estes, a conciliagdo entre trabalho e estudo, além da necessidade
de priorizar a subsisténcia, podem ter sido fatores relevantes na evasao,
deixando em segundo plano a sua formagdo. Apesar de nao se verificar
relagdo direta entre indice de reprovagdes e evasao neste estudo, a impossi-
bilidade de frequéncia e assiduidade as aulas e aos compromissos e ativida-
des escolares colabora para o mau desempenho académico e o consequente
abandono ou evasdo escolar.

Sobre estes aspectos vale refletir que, se estes jovens tivessem oportu-
nidade de acesso e condi¢des de permanéncia no curso desejado, nesta Ins-
tituicdo ou noutra, talvez a evasao seria minimizada e o éxito educacional
e profissionalizante seria conquistado.

Justificar a evasdo € uma tarefa dificil, que ndo pode ser concluida a
partir do estudo de poucos dados e poucas variaveis. No entanto, este estu-
do levantou dados importantes e uteis como fonte de informagdes para o
enriquecimento da proposta pedagdgica do curso e do proprio campus, no
sentido de adotar medidas para diminuir os indices de evasao nas atuais e
futuras turmas do Curso de Licenciatura em Matematica, garantindo o di-
reito educacional cidadao através do acesso, da permanéncia e do sucesso
escolar.
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Introducgao

Este artigo tem como objetivo demonstrar que existem maneiras sim-
ples e praticas de levar a quimica para diferentes espagos de educagao, sen-
do o espacgo escolhido o Centro de Atengao Psicossocial (CAPS). Muitas
pessoas, quando ouvem falar dessa instituicdo, pensam em algo totalmente
diferente do que ela realmente é. O CAPS ¢é um centro que ajuda pessoas
que sofrem de transtornos mentais, porém sem a necessidade de internagao
permanente ou por tempos prolongados. Com o apoio de psicologos, tera-
peutas, assistentes sociais, médicos especializados, dentre outros profissio-
nais, realizam atividades sempre em busca de sua interagao com a socieda-
de e a familia. O Centro atua como um espag¢o de educagdo nao formal,
que é aquela que se aprende no meio em que o individuo estd inserido,
como em grupos sociais nos quais ha troca de experiéncias (GOHN, 2006).

Pensando nisso, a disciplina de Pratica Enquanto Componente Cur-
ricular II e a disciplina de Filosofia da Educag¢do propuseram aos alunos do
segundo semestre do curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Fede-
ral Farroupilha, Campus Panambi, a realizagdao de uma intervencao peda-
gbgica em um espago de educacido nao formal, onde houvesse a aciao de
atividades ludicas na 4rea da quimica. A partir da leitura de artigos e expe-
rimentos ja realizados, buscaram-se maneiras ludicas de desenvolver a in-
tervengdo, visto que muitos dos individuos nao eram alfabetizados. Para a
realizacao das atividades, foram estipulados quatro encontros, com a parti-

! Académica do Curso de Licenciatura em Quimica: E-mail: chawana.santos@gmail.com.

2 Académica do Curso de Licenciatura em Quimica. E-mail: aninha.carvalho1996@gmail.com.

3 Professora Orientadora de Pratica Enquanto Componente Curricular (PeCC II). E-mail:
fabiana.pires@iffarroupilha.edu.br.
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cipagdo de, no minimo, quinze pessoas, onde havia uma grande diferenca
de idade entre os presentes, pois tinha-se aluno de dezoito a sessenta anos.
Uma tarefa dificil foi o planejamento das atividades e conversas que englo-
basse a todos, bem como as duas profissionais que acompanhavam as ofici-
nas, sendo elas uma fisioterapeuta e uma psicologa. Nos encontros foram
desenvolvidos experimentos, conversas, confecgdes de trabalhos artisticos,
juntamente com explica¢des sobre as reacdes envolvidas em cada pratica,
estimulando a curiosidade dos presentes. A importancia da realizagdao de
atividades nesse contexto ¢ desmistificar preconceitos existentes na socie-
dade em relacdo a esse tipo de trabalho.

Espacos nao formais: colocando os sujeitos em evidéncia

Um espago de educagdao nao formal é conceituado por ser um local
onde o individuo escolhe participar, sendo constituido por fundagdes, enti-
dades beneficentes, fundos comunitarios, entidades sem fins lucrativos, em-
presas com responsabilidade social, enfim lugares onde o sujeito se sinta a
vontade e queira fazer parte daquele determinado grupo. Parece contradi-
torio, mas tende-se a pensar que em um espago nao formal nao ocorre edu-
cagdo. Sobre esse aspecto Brandado (1981) argumenta que

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos, todos nos envolvemos pedacos da vida com ela:
para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer,
para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagao.
Com uma ou com varias Educagdes (p. 07).

Em consondncia com a ideia de Brandao € que foi escolhido o CAPS,
uma institui¢do que auxilia pessoas que sofrem de problemas mentais, para
realizar praticas relacionadas com a area de quimica. A inten¢do foi a in-
ser¢dao dos académicos em um contexto social diferenciado, que muitas ve-
zes passa despercebido aos olhos da sociedade. Justamente pelas ocupa-
¢Oes diarias e afazeres, nao € possivel visitar lugares como o CAPS, onde se
encontram pessoas excluidas da sociedade por apresentarem um comporta-
mento diferente das demais. A indiferenca em relagdo as pequenas atitudes
pode afetar as vidas que os cercam. Sartre (1999, p. 475) reforga essa premis-
sa dizendo que “ha homens que morrem sem sequer suspeitar — salvo em
breves e aterradoras iluminagdes — do que é o Outro”. O autor fala sobre a
indiferenca mencionada acima, que significa estar cego em relagdao ao outro,
descrevendo que
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E esta atitude que denominaremos indiferenca para com o outro. Trata-se,
pois, de uma cegueira com relacdo aos outros [...] Quase nao lhes dou aten-
¢d0; ajo como se estivesse sozinho no mundo; toco de leve “pessoas” como
toco de leve paredes; evito-as como evito obstaculos; sua liberdade-objeto
ndo passa para mim de seu “coeficiente de adversidade”; sequer imagino
que possam me olhar. Sem duvida, tém algum conhecimento de mim, mas
este conhecimento ndo me atinge: sdo puras modificagdes de seu ser que
ndo passam deles para mim e estdo contaminadas pelo que denominamos
“subjetividade padecida” ou “subjetividade-objeto”, ou seja, traduzem o que
eles sdo, ndo o que eu sou, e consistem no efeito de minha a¢ao sobre eles.
Essas “pessoas” sao fungdes: o bilheteiro nada mais é que a fung¢ao de cole-
tar ingressos; o garcom nada mais é que a funcao de servir os fregueses [...]
Em tal estado de cegueira, ignoro concorrentemente a subjetividade absolu-
ta do outro enquanto fundamento de meu ser-Em-si e de meu ser-Para-ou-
tro, em particular de meu “corpo Para-outro” (Idem, p. 474).

O CAPS tem a func¢do de prestar atendimento a pessoas com proble-
mas psiquicos, diminuindo ou até mesmo evitando intervengdes psiquidtri-
cas. Ele oferece variadas atividades terapéuticas como psicoterapia indivi-
dual ou em grupo, oficinas e atividades de orientagdo e inclusdo das fami-
lias. Os pacientes tém a oportunidade de participarem das oficinas, se assim
desejarem, ou apenas realizarem as consultas. O CAPS atende pessoas que
possuem transtornos mentais severos e persistentes, como psicoses e neuro-
ses graves, sempre buscando atenuar e tratar as crises para que possam recu-
perar a sua independéncia e se reintroduzir nas atividades do cotidiano. Por
nao requerer internagao, o centro evita a quebra do relacionamento familiar,
fazendo com que haja a interacdo entre a familia e o centro.

A proposta da realizagao do projeto nessa institui¢ao tinha como
objetivo revelar o potencial dos sujeitos que frequentam esse espacgo, di-
vulgando a¢Oes que os valorizassem e estimulassem a autoestima de cada
um, colocando o local em destaque, uma vez que muitas pessoas desco-
nhecem o trabalho que ¢ desenvolvido pelos profissionais atuantes no
Centro. Além disso, observa-se que ha falta de investimentos na divulga-
¢do desse espago; um aspecto para tal observagao ¢ sua localizacdo, dis-
tante do centro da cidade, nao os colocando em evidéncia e assim dificul-
tando o engajamento de terceiros para um melhor desenvolvimento dos
pacientes. Também urge a necessidade de apoio social e governamental,
que, além de auxilio financeiro, proponha alternativas voltadas a reinte-
gracdo desses sujeitos.
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Conversa com profissionais

Para a realizacao da oficina entrou-se em contato com o Centro de
Atencgido Psicossocial por meio de uma carta de apresentagdo e expondo as
ideias para as possiveis intervengdes a serem realizadas na institui¢do. Po-
rém, ao ouvirem a proposta, os profissionais ficaram receosos, em virtude
dos académicos serem iniciantes no curso e também pela responsabilidade
que este projeto exigia. Por esse motivo, a resposta demorou a chegar. Apos
a aceitacdo da proposta, foi marcada uma reunido com os profissionais que
trabalham diretamente com os pacientes, para que fossem explicadas algu-
mas normas da institui¢do e para conversar sobre quais atividades seriam
viaveis para o publico-alvo.

A conversa com os profissionais foi muito importante para esclarecer
algumas duvidas quanto a realiza¢do das atividades, sobre como se deveria
proceder em relagdo as perguntas e sobre o nivel de interagao que poderia
ser desenvolvido com os pacientes. Ap0Os sanar todas as duvidas, foram es-
tipuladas as datas para as intervengdes, que aconteceriam nas quintas-fei-
ras de manha e com duracao de duas horas, nos meses de setembro e outu-
bro de 2016.

Escolhendo o tema

Inicialmente surgiu a duvida de qual conteudo de quimica seria abor-
dado, visto que em reunido realizada com a equipe multidisciplinar do Cen-
tro foi explanado que muitos ndo eram alfabetizados; portanto, houve difi-
culdades nesse aspecto. Definiu-se entdo que o trabalho a ser realizado con-
templaria situagdes do cotidiano que fossem atrativas e de facil compreen-
sdao. Com esse objetivo, escolheu-se a quimica das cores e a quimica dos
alimentos. Percebe-se que um espag¢o nao formal proporciona uma oportu-
nidade de expor os conhecimentos ja criados pelos individuos ao longo de
sua vida, ja que ndo existe uma relagdo professor-aluno como no espago
formal, mas sim uma relagao em que os individuos buscam se desenvolver
juntos em um vinculo com o conhecimento. Vale ressaltar que, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional Lei n° 9394/96, permite-se um
formato de educacao amplificada, para além da escola:

Art. 1°. A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensi-

no e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e
nas manifestagdes culturais (BRASIL, 1996).
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A partir dessa lei, percebe-se que ha a possibilidade de internalizar
conhecimentos em qualquer lugar, por intermédio da socializagao. Com
base na citagdo, existe a abertura para ambos os lados debaterem sobre o
conhecimento da quimica, para que haja internalizacao entre os académi-
COs € 0s pacientes presentes.

1° encontro

Para o primeiro encontro pensou-se em algo bem simples; em uma
roda de chimarrao, fez-se uma breve apresentacao, onde cada um disse seu
nome e algo que quisesse compartilhar. A maioria foi bem receptiva quanto
a atividade e falou um pouco sobre o que gostava e ha quanto tempo fazia
parte do CAPS. A partir dessa atividade, notaram-se alguns aspectos parti-
culares dos presentes que ajudaram a identificar algumas dificuldades no
desenvolvimento das atividades, como a de leitura, visto que alguns nao
eram alfabetizados, outros ndo podiam sujar-se, havendo também uma in-
tegrante com deficiéncia visual. No momento de interagdo com o grupo,
perguntou-se o que eles sabiam sobre quimica; a maioria respondeu com
caretas ao ouvir essa palavra. No entanto, alguns se arriscaram e falaram
que ela estava presente nos remédios e em alguns tratamentos de doengas,
mas que ndo tinham muito conhecimento sobre a disciplina.

Com base nas respostas obtidas iniciou-se uma breve explicac¢ao, di-
zendo que a quimica estava presente em tudo, desde o nosso fio de cabelo
até o estojo que estava em cima da mesa. Explicou-se onde eles poderiam
encontrar alguns elementos da tabela periodica no dia a dia, sempre de
forma simples, pois, quando eram usados termos mais complicados, nota-
va-se que se dispersavam do assunto. O conhecimento possui diferentes lin-
guagens, sendo construido de diversas maneiras; tudo depende do ouvinte;
portanto, quando se pretende ensinar algo e se deseja que o interlocutor
aprenda, devemos atentar para o ambiente em que nos encontramos e para
o tipo de pessoa com que estamos falando.

Nao se pode afirmar como se aprende um conceito. A ideia, desenvol-
vida por Deleuze (2003) no livro Diferenga e Repetigdo, diz que o pensamento
no ser humano nao ¢é natural, mas que ele ¢ forcado sempre por um proble-
ma. Dificilmente se aprende pela conceptualizagdo, mas sim por atrativos
visuais que estimulam o cérebro a pensar. Neste contexto, Deleuze diz que

Nunca se sabe como uma pessoa aprende; mas, de qualquer forma que apren-
da, é sempre por intermédio de signos, perdendo tempo, e ndo pela assimila-
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¢do de conteudos objetivos. Quem sabe como um estudante pode tornar-se
repentinamente “bom em latim”, que signos (amorosos ou até mesmo in-
confessaveis) lhe serviriam de aprendizado? Nunca aprendemos alguma coisa
nos dicionarios que nossos professores e nossos pais nos emprestam. O sig-
no implica em si a heterogeneidade como relagdo. Nunca se aprende fazen-
do como alguém, mas fazendo com alguém, que ndo tem relacdo de seme-
lhanga com o que se aprende (Idem, p. 21).

Concordando com a ideia de Deleuze (2003), afirma-se que nunca se
aprende como, mas sim com alguém, ndo importa de que maneira, seja em
uma conversa formal ou informal, mediante a experiéncia de vida ou a
partir de uma ilustracao. O ato de aprender ¢é relativo a cada pessoa, sendo
imprescindivel ao educador saber qual a melhor maneira para o aprendiza-

do de seu educando, para que nado haja lacunas futuramente.

2° encontro

Para este dia foi programada a confeccdo de massa de modelar casei-
ra, utilizando ingredientes de facil aquisi¢dao. Como a maioria dos pacien-
tes tem filhos ou netos, optou-se por desenvolver essa atividade como uma
forma de interacao, nao somente com os académicos, mas também familiar.
A partir do experimento, iniciou-se a fala sobre onde estava presente a qui-
mica no processo de formag¢ao daquela massa e o porqué dos pigmentos.
Neste mesmo dia, desenvolveu-se uma tinta invisivel feita a partir do suco
de limao; os pacientes desenhavam com ela a mensagem de sua preferéncia
em uma folha sulfite A4, mas ela seria revelada apos aquecimento, através
de uma fonte de calor, no caso um secador de cabelo.

O que mais chamou a ateng¢ao dos participantes foi a tinta invisivel
feita com o limao, pois lhes parecia uma magica. Esse fendmeno acontece
por que o suco de limdo possui carater acido, sendo este o acido citrico;
quando ha a agao do calor, este acido sofre uma reagdo de oxidagdo, pas-
sando de incolor para castanho.

A utilizagdo de experimentos como ponto de partida para amplificar
o entendimento de concepgdes ¢ uma maneira de levar o individuo a inte-
ragir no processo de aprendizagem; ele sai de um ponto de vista e comega a
agir sobre o objeto de estudo, relacionando acontecimentos e causas e bus-
cando uma explicagao casual para o resultado de suas agdes e/ou intera-
¢oes (CARVALHO et al., 1999). Pensando nesse método, escolheu-se reali-
zar a explicacdo enquanto ocorria o fendmeno. A ideia da proposta era de
que, enquanto desenvolvéssemos a pratica, fossemos explanando sutilmen-
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te a teoria envolvida no processo, para que a oficina ndo se tornasse magan-
te e se cativasse a atenc¢ao dos sujeitos. O momento da confec¢ado de escul-
turas e da produgdao das mensagens esta registrado na imagem 1.

Imagem 1: Massa de modelar confeccionada pelos presentes e tinta invisi-
vel produzida com limao

Fonte: Arquivo pessoal

3° encontro

Neste encontro ocorreu a produgao de tintas caseiras utilizando-se
ingredientes de facil aquisi¢do. A proposta era que, a partir da elaboragao
das tintas, fossem desenvolvidos trabalhos artisticos conforme mostra a ima-
gem 2; também se explicaria como sao produzidas, suas varias utilizagdes e
como mudava a composicao quimica dependendo do tipo de suporte (teci-
do, madeira, papel, metal, entre outros) que se pretende usar. Utilizou-se
como exemplo a tinta caseira produzida e a tinta para pintar paredes, mos-
trando a diferenca da composi¢ao entre as duas e o que isso implica.

Explanou-se que a tinta ndo ¢ usada apenas como elemento estético,
mas também como protecdo do metal evitando a acdo do oxigénio que
pode ocasionar a degradacao do material. Foram trazidos como exemplo
os portdes, onde se pinta o metal para aumentar sua durabilidade e evitar a
mudanca de coloragao, como foi relatado pelos individuos.
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Imagem 2: Trabalhos feitos com as tintas produzidas pelos presentes

Fonte: Arquivo pessoal

Depois se desenvolveu o experimento da pasta de dente de elefante
como método atrativo, explicando a reacdo que envolvia os reagentes: pe-
roxido de hidrogénio, detergente, corante e iodeto de potassio. Para uma
maior compreensao acerca dos componentes, explicou-se que a agua oxige-
nada ndo ¢ nada mais que dois atomos de hidrogénio ligados a dois atomos
de oxigénio; fez-se isso de uma forma ludica para maior entendimento do
publico; desta forma, seguiu-se para os outros componentes.

A maior curiosidade dos presentes era “como surgiu a espuma?”’;
explicou-se que a agua oxigenada é uma substancia instavel; ela libera facil-
mente oxigénio transformando-se em dgua. Quando se adiciona o deter-
gente, forma sabao na mistura. Ao adicionar o iodeto de potassio na mistu-
ra, ele acelera a decomposicdo da agua oxigenada, fazendo com que ela
libere o oxigénio de forma muito rapida; este interagindo com o sabao,
forma uma grande espuma que fica colorida devido ao fato de utilizarmos
corante.

4° encontro

Como ultima proposta de intervenc¢do foi realizada uma dinamica
abordando a quimica dos alimentos por intermédio da confecgdo de cup-
cakes. Explicou-se, entdo, que o alimento contém proteinas, gorduras, car-
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boidratos e fibras, e como esses nutrientes interferem em nosso organismo.
Utilizou-se como exemplo os alimentos industrializados, explanando-se
como uma alimentagao inadequada pode prejudicar de diversas maneiras
0 nosso organismo. Com essa conversa, pode-se aprofundar varios concei-
tos quimicos, as mudangas que eventualmente ocasionam doengas como
diabetes, hipertensdo, obesidade, anemia, dentre outras que podem debili-
tar 0 nosso corpo.

Enquanto era feita a massa dos cupcake, explicava-se a real funcao de
cada ingrediente, sempre agregando a quimica como tema gerador.

Fermento quimico: E fundamental para o bolo crescer, pois este é
constituido de sais, e a reagdo sé ¢ visivel quando vai para o aquecimento,
formando novas substancias, fazendo, assim, com o que o bolo cresca.

Oleo: Envolve as moléculas de proteina da farinha, fazendo com que
o bolo fique macio.

Leite: Fornece o meio para a reagao com o fermento quimico.

Farinha: os seus componentes se misturam, formando uma rede elas-
tica, que € indispensavel para que impega a leveza da massa.

Acucar: além da dogura, fornece a maciez e a umidade; sua reacao
com os outros ingredientes faz com que o fermento aja uniforme e lenta-
mente para o crescimento.

Ovo: auxilia para que haja “solidificacao” da massa.

Apbs a explicagdo quimica de cada componente e assados os boli-
nhos, fez-se uma roda em volta da mesa e solicitou-se que cada um falasse
de sua percepgao acerca das intervengOes realizadas, se haviam gostado das
atividades, se tinham duvidas sobre os experimentos. Para ter um registro,
pediu-se que eles escrevessem uma frase que representasse o sentimento
deles em relagdo a experiéncia; como nem todos soubessem escrever, a
psicologa acompanhante se disp0s a auxilia-los, conforme mostra a Ima-
gem 3.
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Imagem 3: Depoimento de um dos participantes das intervengdes

T w3 § %

Fonte: Arquivo pessoal

Imagem 4: Depoimentos de participantes das intervengdes

Fonte: Arquivo pessoal
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Consideracoes finais

Obteve-se, mediante a realizagdo deste trabalho, uma oportunidade
de aproveitar os conhecimentos internalizados durante o curso de quimica
e indagar sobre como ¢ possivel desenvolver métodos que sejam prazerosos
para o aprendizado em qualquer espago educativo. Também surge a opor-
tunidade de vivenciar situagdes que fagam repensar acerca do método a
ser trabalhado, procurando circunstancias diferentes das rotineiras vivi-
das pelos académicos, como trabalhar com uma pessoa que possui algu-
ma deficiéncia.

Os resultados dessa experiéncia revelaram as dificuldades enfrenta-
das pelos educadores perante as especificidades dos alunos, assim como
auxiliaram na percep¢ao da realidade de individuos excluidos da sociedade
por ndo se encaixarem no padrdo definido. Foi gratificante a aprendizagem
e espera-se que o trabalho realizado sirva como um ponto de partida para
outros que virdo, convidando mais pessoas a desenvolver outras praticas
em um lugar tdo cheio de vida e tdo importante para os individuos que
necessitam do apoio oferecido pelo centro, divulgando o trabalho ali rea-
lizado por profissionais qualificados que se empenham em transformar
vidas.

Essas intervengdes no CAPS nos trouxeram conhecimento sobre cen-
tros nao formais e experiéncias novas aos presentes, trazendo-lhes novos
olhares para a quimica e desmistificando conceitos sobre a disciplina. Além
do aprendizado que levamos até o centro, pdde-se perceber a reciprocidade
dos presentes, havendo uma internaliza¢dao uniforme a medida das inter-
vengdes. O querer aprender ia surgindo a cada curiosidade internalizada,
muitas vezes partindo dos mais introvertidos, que, no inicio, iam apenas
“assistir”. Pdde-se ver uma “evolucdo” da primeira interven¢do até a ulti-
ma, 0 que nos motivou muito para encararmos novos desafios como educa-
dores.

Mediante as intervengoes, os profissionais da institui¢do ficaram sa-
tisfeitos e disponibilizaram o Centro para futuras atividades como este tra-
balho, pois, para os participantes, as atividades foram de grande significan-
cia, 0 que muitas vezes pode passar despercebido para terceiros.

Um aspecto que nos chamou a aten¢ao e nos fez repensar a nossa
conduta foi o que alguns profissionais nos falaram. E verdade que os acadé-
micos vao apenas para cumprir um trabalho de uma disciplina, pois, se nao
fosse obrigatorio, dificilmente algum aluno visitaria o CAPS; portanto, eles
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vao la, realizam a oficina e vdo embora. O grande problema disso é que
para os participantes das oficinas cada pessoa que trabalha com eles torna-
se importante e eles acabam se sentindo abandonados pelo fato de nin-
guém retornar para visita-los.
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Processos de ensino-aprendizagem
no contexto da Carijada

Claudia Elizandra Lembke’
Maria Aparecida Lucca Paranhos’
Liliane Krebs Bessel Miiller’

Introducgao

A produgdo artesanal da erva-mate, heranga do povo Guarani, de-
nominada Carijada, desde o ano de 2014 ¢ realizada anualmente no Insti-
tuto Federal Farroupilh (IFFar) Campus Santo Angelo, em parceria com a
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) Campus Cerro Largo. A ati-
vidade € planejada para que, em dois dias, o processo de fabricagdo do
produto, que ¢ parte de nossa cultura e identidade gatucha, possa ser viven-
ciado. A partir deste evento, resultam atividades de extensao, pesquisa e
ensino que buscam valorizar os saberes populares por meio do resgate da
pratica do processo de sua producao.

A proposta da Carijada surge com o objetivo de reviver uma pratica
cultural dos povos originarios, os guaranis, e também dos primeiros coloni-
zadores da regido, possibilitando um olhar sécio-histérico-cultural aos po-
vos indigenas e a sua heranga cultural através do consumo e produgdo da
erva mate (FINOKIET; PARANHOS, 2016). Neste texto, fazemos um re-
corte das relagdes de ensino estabelecidas no contexto da Carijada. Insere-
se em um proposito de formacgdo integral dos alunos dos cursos técnicos,
bem como de inovagao curricular e significagao das aprendizagens por meio
de elementos da cultura e identidade dos alunos.

! Especialista em Docéncia para o Ensino Superior. Académica de Licenciatura em Computa-
¢do. IFFar — Campus de Santo Angelo. claudinhalemke@hotmail.com.
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Os fundamentos tedricos do trabalho estao numa concepgao dialogi-
ca e interacionista da linguagem, apoiada na obra Estética e criacao verbal
de Bakhtin (2003), e uma concepg¢ao construtivista da educagdo sustenta-
da, principalmente, no construtivismo sécio-historico de Vigotskiy (1989).
Além disso, a perspectiva de curriculo tratada neste texto é a que o conside-
ra como pratica cultural e pratica de significagdo, embasada nas ideias de
Miguel Arroyo (2007) e Tomaz Tadeu da Silva (2010). Nesse contexto, o
docente ndo é um mero reprodutor de conhecimentos prontos, mas alguém
que contextualiza o que ensina por meio de atividades investigadoras cria-
das e construidas em situagdes de interacdo entre alunos, professor, entor-
no sociocultural e os inumeros géneros textuais que circulam na sociedade
em diferentes suportes. Acreditamos que tais concepgdes sejam adequadas
a uma visao de educacdo democratica, tanto na forma de organizacao es-
colar quanto na relagdo entre educador e educando.

Considerando a concepg¢do politico-pedagogica e os principios que
norteiam as praticas educativas desenvolvidas, a experiéncia da Carijada se
constituiu num espago de reflexao-a¢ao sobre o Curriculo Integrado (CI).
O (I faz o elo entre a formacado geral e técnica, tendo o trabalho como
principio educativo. Além disso, o educando aprende aquilo que ¢ signifi-
cativo e necessario em sua existéncia, uma vez que “os conhecimentos tra-
balhados na instituicdo devem estar em relacdo direta ou indireta com o
contexto de vida dos aprendentes (educador e educando) a fim de que, atra-
vés de operagOes cognitivas, sociais e afetivas, possam transcender o espago
académico” (BRASIL, 2002, p. 48).

Reconhecemos a educagdo como um processo de humanizagdo que
ocorre com a finalidade de transformar os sujeitos em agentes do processo
civilizatorio na sociedade atual. Por isso, objetivamos apresentar e refletir
teoricamente as praticas curriculares interdisciplinares desenvolvidas a partir
da Carijada, com as turmas de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
em Manutengdo e Suporte para a Informatica e Agricultura.

Desenvolvimento

Metodologia

A metodologia que embasa esta pesquisa € de cunho qualitativo, pois
a preocupagao com o processo de produgdo é maior do que com o produto,
destacando o significado das situagdes como o foco principal da pesquisa.
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Nesse percurso metodologico, a compreensao dos valores culturais sobre o
tema, e as relagoes sociais no ambito das instituicOes e movimentos sociais
sao fatores que merecem destaque (MINAYQO, 2007, p. 55). A situagdo cita-
da pelo autor explicita 0 andamento do trabalho quando o foco principal
da pesquisa € a produgdo sociocultural do aluno com relagao aos seus co-
nhecimentos. Essa concep¢do contribuiu para que fizéssemos a escolha no
contexto da Carijada.

Destacamos que é um estudo de caso que pretende refletir teorica-
mente sobre um contexto de CI. Nesse sentido, a discussao se da numa
perspectiva interpretativa do ponto de vista do investigador sobre a propos-
ta de trabalho (FONSECA, 2002). Nesse processo, exercitamos nossa ca-
pacidade teodrica e reflexiva.

Curriculo, cultura e identidade

Lingua, cultura e identidade sdo processos indissociaveis. Faltam ai
0s sujeitos sociais que sao também os aprendizes que sentem, pensam, inte-
ragem. Esses sujeitos, nossos alunos, fazem parte de um povo que tem uma
identidade, que resulta dos tragos manifestados em sua cultura. Esta, por
sua vez, se manifesta na mediagdo das linguagens, sobretudo a linguagem
verbal. Assim, nao ha como se debrugar sobre quaisquer um deles sem vi-
sualizar os demais e considerar os elos que tém. Se isolarmos uma dessas
realidades, estaremos a servigo de outros objetivos “que ndo o de dar conta
da real natureza da linguagem, na sua abrangéncia de sistema de signos em
uso, para fins de interacao social” (ANTUNES, 2010, p. 19).

Nessa perspectiva, a lingua deixa de ser apenas um conjunto de sig-
nos e regras para se definir como “um fendmeno social, uma pratica de
atuacdo interativa, dependente da cultura dos seus usuarios” (Idem, p. 21).
Assume, também, um carater politico, uma dimensao historico-cultural.
Restringir-se aos fatos da lingua como se ela estivesse fora dos contextos de
interagdo “é obscurecer seu sentido mais amplo de condi¢ao mediadora
das atuagdes sociais que as pessoas realizam quando falam, escutam, leem
ou escrevem” (Ibidem, p. 22).

Este é o0 nosso posicionamento no trato com a lingua neste contexto
curricular. Ao pensar no seu poder de significar, conferir sentido as coisas,
expressar tais sentidos e mediar as relagdes interpessoais envolvidas nas
interagdes sociais, propusemos, com a Carijada, contextos de aprendiza-
gem em que a leitura e escrita precisavam voltar-se ao social. Assim, tais
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contextos se entrelacam com a cultura e identidade, com a mediagdo dos
géneros discursivos (BAKHTIN, 2003).

Para Morin, “A cultura € constituida pelo conjunto de saberes, saber-
fazer, regras, normas, interdi¢des, estratégias, crencas, ideias, valores, mi-
tos que se transmitem de geragao em geracao, reproduz-se em cada indivi-
duo [...]” (2010, p. 56). Entendemos que cada ponto de vista pode aportar
outros saberes, nos aproximar de outros universos, num didlogo que possi-
bilite as aprendizagens e a criatividade para construir e enriquecer novas
vivéncias. Também consideramos que todos produzimos cultura, pois ndo
existem povos sem culturas. Todos colaboramos para as representagdes sim-
bolicas da cultura e, porque a cultura faz parte de quem somos e estd pre-
sente em nosso dia a dia, ndo podemos exclui-la de nossas intervengdes
pedagobgicas.

Na concepgdo pos-estruturalista que enfatiza o curriculo como prati-
ca cultural e como pratica de significagcdo, o papel da linguagem e do dis-
curso na constitui¢do do social ocupa centralidade. Assim, a cultura nao
apenas é determinada, estatica, um produto acabado, finalizado. Ao con-
trario, é constituicao, produ¢do, criagcdo, trabalho (SILVA, 2010).

Neste trabalho, ao darmos visibilidade as ideias de curriculo, entrela-
cando com lingua, cultura e identidade, pretendemos também provocar dis-
cussoOes acerca de Curriculo Integrado que é a concepgao tedrica que deve
embasar as praticas de ensino e aprendizagem no contexto dos Institutos
Federais (BRASIL, 2012). Acreditamos que praticas curriculares permea-
veis a situagdes sociais favorecem a significagdo dos processos de producgao
oral e escrita bem como a formagao integral dos sujeitos, por isso, poten-
cializam a efetivacdao do CI.

Consideragoes sobre curriculo

O curriculo é uma prética. Nio se limita a um registro. E a identida-
de da escola. Mas, para além de sua dimensao pratica, ¢ uma construgao
permanente dos docentes e discentes ao longo do processo educacional.
Expressa a “funcao socializadora e cultural que determinada instituicao
tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou praticas di-
versas, entre as quais se encontra a pratica pedagogica [...] que comumente
chamamos de ensino” (SACRISTAN, 2001, p. 15). Portanto, os curriculos
sdo formas de identidade social, cultural da institui¢do de ensino e que diri-
gem a forma como o trabalho pedagogico se desenvolve.
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Os curriculos direcionam o trabalho dos docentes, orientam os con-
teados, sequéncias, carga hordria e hierarquias que estruturam o dia a dia
na escola. No entanto, segundo Arroyo, uma das constatagdes ao se ana-
lisar os curriculos escolares ¢ que nao sao valorizadas as experiéncias so-
ciais. O autor defende que é urgente considerar, nao sé as experiéncias dos
docentes, mas também incorporar as experiéncias dos educandos e dos seus
coletivos de origem. “Nas diretrizes e reorientagdes curriculares falta socie-
dade, falta dindmica social, faltam as tensas experiéncias sociais que nos cer-
cam, que invadem as escolas e a vida das criangas e dos adolescentes, dos
jovens e adultos, dos proprios docentes” (ARROYO, 2007, p. 119).

O autor questiona sobre as consequéncias de ignorar a tensa dinami-
ca social e desvalorizar as ricas experiéncias sociais e culturais dos educan-
dos. Segundo suas pesquisas com docentes, tal postura resulta em conheci-
mentos pobres em significados sociais, em falta de motivagdo e no ndo re-
conhecimento das relagdes historicas dos aspectos curriculares. Essa postu-
ra de silenciamento das tensOes sociais e dos aspectos culturais adia o re-
pensar da teoria pedagogica e das praticas curriculares, desperdicando tais
presengas afirmativas no contexto escolar.

Por outro lado, é possivel reconhecer avangos nessas relagdes entre
experiéncias socioculturais e conhecimento, em que sdo trazidos o real vi-
vido, a pluralidade de experiéncias e formas de viver e sua relagdo com a
formacao profissional. O curriculo é o nucleo e o espago central mais estru-
turante da fun¢do da escola; por isso, € o territorio mais cercado, mais nor-
matizado, como afirma Arroyo, um territério em disputa. Porém, ¢, tam-
bém, o mais politizado, inovado, ressignificado (ARROYO, 2013).

Entendemos que o curriculo se constitui pelas agdes desenvolvidas
no dia a dia de uma instituicao de ensino. A forma como um curriculo é
organizado determina o direcionamento do professor e da escola. Trans-
forma o trabalho docente que pode ser legitimado com ag¢des igualitarias,
democraticas que envolvem a cultura do aluno; ou, o contrario disso, sendo
uma escola com desumanizag¢dao dos conhecimentos, representada pela
hierarquia de alguns docentes (ARROYQO, 2007). Nesse sentido, o curricu-
lo para Arroyo, para além de uma organizacao tradicional de uma grade de
conteudos, é uma transposi¢ao que envolve a integracao total de agdes, ta-
refas, sociedade e cultura dos educandos e do docente.

Para isso, o docente nao pode se apegar a ideias prontas. Precisa as-
sumir a dimensao investigativa do seu fazer, sendo permeavel ao social,
estando atento aos questionamentos, aos processos de aprendizagem, aos
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conflitos sociocognitivos que surgem em meio as pesquisas, as produgdes
textuais, ao contato com os diversos géneros textuais que circulam na socie-
dade. Possibilita, assim, “que o mundo de fora importe ao mundo de den-
tro da escola” (CITELLI, 2002, p. 19).

Nesse sentido, insere-se a discussdo sobre Curriculo Integrado. A pro-
posta de um curriculo integrado esta posta na Lei das Diretrizes e Bases da
Educag¢do Nacional (BRASIL, 2002). No documento, propde-se significar
o conhecimento escolar, por meio de sua contextualizagdo, evitando a com-
partimentalizacdo dos saberes, pelo viés da interdisciplinaridade, promo-
vendo o raciocinio e a capacidade de aprender.

Na base disso tudo estao os educandos, reconhecidos como sujeitos
sociais com direito a uma formacgao solida e de qualidade. Arroyo (2007)
defende que € preciso compreender o aluno como ser humano com aspec-
tos cognitivos, éticos, estéticos, sociais, politicos e culturais. Em consonén-
cia a este pensamento, no contexto dos Institutos Federais, busca-se a for-
macao profissional integral desses sujeitos, numa relacdo entre conheci-
mentos gerais e especificos, tendo o trabalho como principio educativo.

O CI ¢ entendido como “uma concepgao tedrica com vistas a consti-
tuir um processo de ensino e aprendizagem capaz de estruturar a formagao
humanistica juntamente com o ensino profissionalizante” (PARANHOS;
KEMP; MULLER, 2015, p. 125). A integragio exige que a relagdo entre os
conhecimentos da area basica e da area técnica seja construida ao longo da
formacao, entrelacada com os eixos do trabalho, ciéncia e cultura (RA-
MOS, 2014). Neste contexto, formagao continuada e didlogo entre as areas
sdo imprescindiveis.

Pontos fortes do CI sao a interdisciplinaridade e a transdisciplinari-
dade. Porém, a compartimentalizacao de saberes ainda ¢ uma barreira para
a interlocucdo de diferentes areas do saber. A formacao académica dos do-
centes ¢ estruturada dentro de uma configuracao epistemoldgica de deter-
minada ciéncia, com categorias conceituais, cultura e linguagem proprias;
por i1sso, entender a cultura, as representagdes e a linguagem de uma outra
area do saber requer abertura e disposi¢ao para aprender o diferente e fazer
novas associagdes. E preciso desorganizar modos de ver, transgredir fron-
teiras epistemoldgicas e aceitar o desafio de construir uma nova ordem (VAS-
CONCELOQOS; SANTOS; DOS SANTOQOS, 2010), uma vez que inimeras
sdo as situagdes que ndo podem ser entendidas a partir de um unico saber
disciplinar. Nossa vida ndo ¢ disciplinar.
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Este olhar sobre as situagOes de aprendizagem de forma relacional e
interdisciplinar demanda um professor que ndo reduza suas fungdes ao en-
sinar e executar tarefas burocraticas. Precisa construir e reconstruir conhe-
cimentos. Para Becker (2007, p.13), pesquisar faz parte do fazer docente. O
professor “assim procede ndo para ser pesquisador, mas para ser plenamen-
te professor”.

Behrens explica que “A escola tem como fung¢do social ser politizada
e politizadora, instigando a participagdo o aluno e do professor para refle-
xa0 num contexto historico e provocando a intervengdo para a transforma-
¢do social” (2005, p. 73). A partir dessa visdao, consideramos importantes as
propostas vivenciadas pelos alunos na Carijada: o didlogo, a inter-relagdo,
0 enriquecimento mutuo para a constru¢ao do conhecimento e o provocar
da interagdo do aluno para a transformacgao social. Selecionamos algumas
situagOes para serem discutidas a seguir.

Criar, significar, aprender...

O contexto da Carijada provoca intensas e plurais agdes, reflexdes,
vivéncias. Socializamos, aqui, algumas situagdes que julgamos significati-
vas e que se mostraram férteis espagos de reflexao da praxis.

Inicialmente, retomamos a ideia do professor pesquisador. Nao so6 na
perspectiva de construir, criar, inventar e reinventar suas praticas, mas tam-
bém como um investigador do pensamento do aluno, como pensa, o que
pensa, como ocorre esse processo. Marques explica que o professor que
pesquisa o pensamento do seu aluno tem mais chance de ter sucesso no seu
fazer pedagdgico. Afirma ainda que a pesquisa lhe da condi¢des de ensinar.
“E a pesquisa que lhe permite aprender e ter condi¢des de ajudar seu aluno
a aprender” (MARQUES, 2007, p. 62).

Uma vez que ha criacdo, investigacdo e constru¢ao com o grupo de
alunos, tem-se um olhar mais apurado para a cultura e a realidade do alu-
no. A leitura, a escrita e a oralidade sao contextos que remetem a momen-
tos da cultura e da realidade, na qual o espago imagindrio revela historias
nossas e de antepassados, as tragédias e conquistas didrias (LOGUERCIO;
SEFFNER, 2008). Com este olhar, propusemos que os alunos das turmas
do curso Técnico em Agricultura entrevistassem familiares mais velhos so-
bre como faziam, antigamente, para obter a erva-mate para o consumo fa-
miliar. Também pedimos que os familiares expressassem suas memorias
afetivas sobre este momento.
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Objetivou-se tanto o conhecimento do género entrevista, sua organi-
zacao e os procedimentos necessarios para sua realizacdo, bem como o
exercicio de escrever e falar aos colegas sobre uma experiéncia primitiva
familiar, que para todos ali era desconhecida. O didlogo intergeracional
promovido no momento da entrevista foi outro fator marcante, pois tive-
ram que estabelecer o didlogo com pessoas mais velhas da familia, por meio
do WhatsApp e telefone quando nao foi possivel pessoalmente. No momen-
to da socializagao dessa atividade, surpreendeu-nos o numero de familiares
dos alunos que produziam a erva-mate utilizando o método do carijo e
também o desconhecimento dessa vivéncia familiar por parte dos alunos.
A significagdo do conteudo e aproximacao da realidade do aluno, respei-
tando a especificidade de cada vida, possibilita ressignificar a ciéncia, da
sentido a acdo de ler, escrever e falar, uma vez que se relaciona ao tempo de
vida do aluno (ARROYO, 2007).

Também assistimos ao documentario Carijo*. O material forneceu
um amplo material para estudo. Tratamos sobre variagdo linguistica, pois
ha relatos de indigenas, colonos, universitarios, professores pesquisadores,
moradores da zona urbana de Porto Alegre, quilombolas... Também discu-
timos, numa perspectiva transdisciplinar, sobre aspectos ligados as trans-
formacdes socioculturais decorrentes da mudan¢a no modelo econémico
agricola no RS a partir da Revolugao Verde. Anteriormente, um modelo
familiar de agricultura de subsisténcia, agroecoldgico; para uma agricultu-
ra de grande escala e de exportagdo. Falamos da Revolugdo Verde e de suas
consequéncias para a natureza e a familia agricultora, causando o endivi-
damento e a migracdo de milhdes de pessoas para as grandes cidades. O
conhecimento tradicional do agricultor foi sendo substituido pelas maqui-
nas e agroquimicos, assim como as culturas tradicionais, no caso, a erva-
mate, foram sendo deixadas de lado para ocupar as areas com o cultivo de
produtos para exportacdo como a soja, o trigo e o milho.

Depois, a proposta de escrita foi a elaboragao de dois paragrafos dis-
sertativos sobre a fun¢do da erva-mate na cultura guarani e na cultura ju-
rud. Foram trabalhados, em especial, fatores que estabelecem a coesao e
coeréncia nos textos. Reconheceram a fun¢do da erva-mate para os indige-
nas como um elemento sagrado, utilizado em seus rituais religiosos, em

4 Realizag¢do do Coletivo Catarse para valorizar uma cultura ancestral, de raiz indigena, em fase
de extingdo, mas que ¢ a base histoérica da producdo da bebida simbolo do Rio Grande do Sul:
o chimarrdo. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=B6eYnbNQV50>.
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procedimentos de cura e também no cotidiano chimarrdo, como um ele-
mento purificador e transcedental. Para n6s, ndo indigenas, o chimarrao se
constitui um elemento de integracao, potencializador do dialogo e da inte-
racdo em uma época de tanto isolamento diante de aparelhos eletronicos e
de falta de tempo para olhares numa sociedade de consumo como a nossa.

Surgiram ideias de criag¢do e produgdo de videos que poderao ser re-
alizadas em outras edi¢des da Carijada. A verbalizagdo da leitura que o
aluno realiza, a mediag¢ao do professor no processo de compreensao leitora
de géneros variados no espago educacional possibilitam a aventura de sair
do senso comum desenvolvendo e significando as aprendizagens.

Outra atividade foi a pesquisa sobre a erva-mate e a sistematizagao
em forma de um texto dissertativo. Além de trabalharmos um género esco-
lar exigido em provas como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
ampliamos aspectos conceituais e procedimentais de uma pesquisa. Os alu-
nos buscaram em sites especializados informag¢des sobre o0 uso da erva-mate
na medicina, na estética, na culinaria e na economia da agricultura familiar,
ampliando seus conhecimentos sobre esse elemento que, inicialmente, teve
uma abordagem cultural, mas que se entrelaga com o campo da ciéncia e
da pesquisa cientifica e académica. Além disso, tomaram conhecimento
que a erva-mate pode ser utilizada nas Areas de Preservacio Permanente
(APP), nas propriedades rurais, e ainda servir como uma fonte de renda
para os agricultores, uma vez que pode ser colhida a cada trés anos. Acredi-
tamos que a sala de aula precisa estar adequada a escuta, permitindo ao
docente, com essa escuta, um planejamento problematizador das discipli-
nas, estabelecendo relagdes dos conteudos e as vivéncias dos discentes (LO-
GUERCIO; SEFFNER, 2008). Construir estas relacbes também é uma for-
ma de colocar em pratica a concepgao pedagdgica que embasa o C.I.

A produgdo do bolo de erva-mate surgiu a partir da produgao textual
motivada pela pesquisa sobre a erva-mate na culinaria. Além de trabalhar
fungbes da linguagem, géneros e tipos textuais, focamos na presenca dos tex-
tos instrucionais no ENEM. O género receita classifica-se como tipo textual
injuntivo, presente nos textos que buscam dar instrugdes, ensinar procedi-
mentos. Questdes da gramatica normativa como advérbios de tempo, modo,
numerais, substantivos, foram retomados a partir da receita.

Tivemos, no contexto da confec¢ao do bolo, uma atividade interdis-
ciplinar em que em matematica se trabalhou com fragdes, medidas de mas-
sa, custos do bolo que levou a realiza¢do de operagdes com nimeros deci-
mais. Mas um conteudo que com certeza ficard marcado sdo as relagdes
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interpessoais e a partilha vivenciada em uma manha chuvosa de maio em
que confeccionamos o bolo, com a colaboragdo de cada aluno ao trazer um
ingrediente ou um instrumento necessario para a realiza¢ao da atividade. E
mais, o trabalho cooperativo, colaborativo, solidario, humanizado que cul-
minou na partilha dos bolos, suco e cha de erva-mate. As memorias afeti-
vas de nossas relagdes escolares também contribuem para que nos torne-
mos pessoas que buscam uma sociedade mais igualitaria, menos competiti-
va e egoista.

Procuramos repensar a escrita como atividade restrita ao espaco es-
colar, obrigagdo ardua a ser cumprida, sem relacao com sua formagao sub-
jetiva. Essa questdo provoca inquietagao das pesquisadoras, uma vez que
revela a auséncia de significacao deste processo tao fundamental na cons-
trucdo do conhecimento e também na constituicao de subjetividades. An-
gel Pino na sua obra “Marcas do Humano”, ao discutir sobre fungdes bio-
légicas e fungdes culturais, defende que, ao atribuir significagdes as coisas,
0 homem produz cultura e, quando se da essa relagao, as “coisas” adqui-
rem uma “dimensdo simbélica; ou seja, uma nova forma de existéncia”. O
sujeito “s6 pode ingressar no mundo da cultura por intermédio da media-
¢do do Outro (o que implica, necessariamente, a sua progressiva inser¢ao
nas relagdes humanas e nas praticas sociais)” (PINQO, 2005, p. 54).

Os variados contextos de produgdo escrita, na sistematizac¢ao e orga-
nizagdo de conhecimentos construidos, ocupam lugar de destaque neste
trabalho. A escrita é um processo complexo e doloroso nao s6 como ativi-
dade intelectual que demanda uma bagagem de elementos linguisticos for-
mais, mas também um momento em que 0 sujeito se apresenta, se mostra e
precisa assumir o risco de ser criticado e até mesmo visto com desprezo.
Por outro lado, ha o acolhimento, o reconhecimento das potencialidades
do texto produzido por meio de uma leitura amiga, acolhedora do profes-
sor ou de um colega. Para Marques (2011, p. 28), “é isso que faz dramatico
meu ato de escrever, e cheio de surpresas, temores e alegrias”.

Por outro lado, também o professor mostra-se como um sujeito que
escreve e produz conhecimento. A postura do professor como um pesquisa-
dor, conforme orienta Becker,

[...] transforma sua docéncia em atividade intelectual cuja empiria (aquilo
que ele observa) é oferecida por sua atividade de ensino, pela atividade de
aprendizagem dos aluno, pela sua propria aprendizagem, pela rebeldia de

alguns alunos, pela incapacidade de aprendizagem de outros devido a falta
de condigdes cognitivas prévias em conteudo ou em estrutura, de condigdes

133



LEMKE, C. E.; PARANHOS, M. A. L.; MULLER, L. K. B. * Processos de ensino-aprendizagem
no contexto da Carijada

didaticas apropriadas, ou, ainda, de caréncia de condi¢des materiais (2007,
p. 20).

Portanto, entendemos o escrever como provocagao do pensar do
aluno e do professor, como o suave deslizar da reflexao, como a busca do
aprender, principio da investigagio (MACHADQO, 1989, apud BECKER,
1997, p. 29). A escrita, vista assim, torna-se um trabalho cotidiano, inten-
so, rotineiro na sala de aula. Bem verdade que ¢ visto inicialmente com
estranheza e até mesmo como uma grande dificuldade pelos alunos; mas,
com a pratica, a produgdo e socializagdo das escritas, acompanhamento
do seu processo e do processo dos colegas, por meio do caderno de produ-
¢do textual, o aluno passa a reconhecer o potencial da sua produgdo escri-
ta nas aprendizagens. O professor também se mostra como alguém que
escreve, ao socializar seus textos, ao publicar os resultados das reflexdes
que produz, normalmente com outros colegas ou académicos de cursos
mais avangados, sobre os contextos de aprendizagem constituidos em aula,
que ¢é vista como um laboratoério de investigacdo. Essa postura também
colabora para a produgdao de novos sentidos ao que ¢é feito em sala de
aula.

Convém considerar ainda que a habilidade no uso dos géneros esta
diretamente relacionada ao dominio que temos em relagao a eles. Assim,
quanto maior for esse dominio, mais facilidade teremos em emprega-los de
forma usual e adequada nas situagdes comunicativas em que estivermos
inseridos. Bakhtin (2003) afirma que as pessoas se sentem pouco potentes
em algumas situagdes por ndo dominarem os géneros de dadas esferas. Para
0 autor, ¢ a propria vivéncia em situagdes comunicativas e o contato com os
diferentes géneros do discurso que exercitam a competéncia linguistica do
produtor de enunciados. Entdo, o constante e intenso trabalho de leitura,
analise e producao dos diversos géneros discursivos orais e escritos possibili-
tara que o aluno se torne mais habil para diferenciar os géneros e reconhecer
o sentido e a estrutura que o compde. Por isso, a variedade de géneros trazida
para a analise: poema, receita, letra de musica, lenda, rétulo, artigo académi-
co, entrevista, documentario, entre outros.

Essas sdo algumas das experiéncias vivenciadas. Estdo publicizados,
em um blog Divers@s!, fotos, depoimentos, videos, materiais diversos para
que os alunos visitem, socializem, compartilhem com familiares e ami-
gos, constituindo também um elo na significacdo e no empoderamento
do trabalho escolar. Assim, buscamos a inclusdao da cultura distante no
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dia a dia, sem esquecer a criatividade e o mundo contemporaneo (LO-
GUERCIO; SEFFNER, 2008).

Esses contextos aqui apresentados nos possibilitam recapitular aspec-
tos que consideramos essenciais nas aprendizagens escolares. Primeiramen-
te, o carater interacional das aprendizagens que se da num contexto dialo-
gico da linguagem; também a ideia de que a sala de aula é um espacgo de
interagdo e de construcdo de saberes, numa perspectiva dialdgica e polifo-
nica. Além disso, a consideragdao que a cultura e a identidade dos sujeitos
envolvidos favorece ndo soé a significacdo das aprendizagens, mas a consti-
tuicdo de sujeitos historico-sociais, por meio de um curriculo que tenha na
sua centralidade os sujeitos sociais e suas experiéncias; E, por fim, uma pra-
tica docente reflexiva, em que o professor se coloca diante dos alunos como
alguém que aprende, escreve, pesquisa e que os processos que se ddo em sala
de aula lhe interessam como objeto de investigagao.

Consideracoes finais

As questdes propostas neste texto potencializam pensar sobre o cur-
riculo integrado e os multiplos espacos constituidos nos campi do IFFar
que, muitas vezes, pelo cardter compartimentalizado e disciplinar como
sdao concebidos os curriculos, passam despercebidos. A relagdo da forma-
¢do técnica com os conteudos da area basica pode ser potencializada se
conseguirmos nos desacomodar. O mundo do trabalho requer, cada vez
menos, técnicos com formagao profissional especifica; ao contrario, deman-
da, crescentemente, profissionais com forma¢ao ampla e de nivel escolar
elevado.

Ler e escrever sdo dois processos a serem intensificados e significados
na escola. Consideramos que ler, escrever e falar a respeito de cenas, me-
morias, histérias; ouvir histérias, relatos, textos em diferentes linguagens
sdo fatores que ampliam o universo de leituras e escritas expandindo-o
para as interagdes sociais, como forma de “autorizar” o aluno a expressar
opinides, apresentar-se diante do social. Os contextos relatados constitui-
ram-se numa forma de dinamizar o curriculo escolar.

Além disso, a escrita é uma ac¢do fundamental na construcdo das
aprendizagens; sistematizar o que foi aprendido, buscar outras leituras, tro-
car ideias com os colegas, perguntar, assistir novamente ao documentario
para apreender questdes que ndo foram bem assimiladas foram a¢des con-
tinuas neste trabalho. Compreender este processo, entender que estamos
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numa constante constru¢ao, perceber nosso progresso, nos voltarmos para
nossas aprendizagens e nos colocarmos ao lado do aluno, como alguém
que se interessa pelo que ele produz, que também estuda, investiga, escreve,
1é nos faz parceiros nesta caminhada.

A presenca de diferentes linguagens, do cinema, da literatura,
da musica, nao sé possibilitou esse olhar multidisciplinar, como também
tornou os encontros provocadores e possibilitadores de novas visdes diante
dos fatos. Acreditamos que propostas alternativas em diferentes cendrios
permitem repensar o papel do professor, da escola, da pedagogia e abrir o
debate sobre processos curriculares libertadores e emancipadores. Os con-
textos curriculares apresentados possibilitaram desenvolver a competéncia
intercultural, olhar-se e olhar-nos para um melhor viver para todos. Temos
uma riqueza cultural ancestral que pode enriquecer nossas propostas numa
concepg¢ao multicultural, intercultural de inclusdo através do fluir do conhe-
cimento de diversas vozes, silenciadas e alijadas dos processos educativos.

Por fim, temos o professor pesquisador que se interessa pelo que acon-
tece na sala de aula, pelo modo como os alunos pensam, aprendem, escre-
vem. Ou ainda, quer entender por que ainda nao ddo conta de aspectos
discursivos, formais da lingua e, por isso, busca formas de instrumentaliza-
los para que respondam de modo satisfatorio as demandas de linguagem
do cotidiano escolar e nao escolar. Um professor que pesquisa ndo para ser
um pesquisador, mas para ser professor.
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Introducao

A educagao ¢ um direito adquirido e estabelecido pela Constituicao
Federal de 1988 e considerado elemento necessario para a garantia de ou-
tros direitos essenciais, tornando acessiveis bens e servigos. Apesar de ha-
ver leis que garantem o acesso a educag¢do, a permanéncia nos bancos esco-
lares depende de muitas variantes como a gratuidade do ensino, a qualida-
de e o proprio processo de ensino e aprendizagem. Entende-se a evasdo
escolar como uma renuncia aos sistemas de ensino e aos métodos didaticos
tradicionais ainda fortemente praticados. Porém, o abandono escolar e a
nao obten¢do de um aprendizado impedem a ascensdo em meios sociais e
econdmicos.

Objetivando atenuar esta discrepancia, a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Secao V, artigo 37, regulariza o
ensino aos cidadaos em defasagem de idade e nivel escolar, estabelecendo
que “a Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Mé-
dio na idade prépria” (BRASIL, 1996). Cabe ao poder publico garantir e
oferecer meios para que os alunos, optantes por esta modalidade de ensino,
permanecam frequentando a escola até a conclusao do curso.
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Em 2006, foi criado o Programa de Integragao da Educagao Profissio-
nal ao Ensino Médio na Modalidade Educacao de Jovens e Adultos (PROE-
JA), através do Decreto n° 5.840, que tem como principal designio oferecer
ensino profissionalizante para este publico historicamente desvalorizado.

O publico do PROEJA ¢é bem especifico, e as agdes desenvolvidas
durante o processo de ensino e aprendizagem deve preconizar 0s anseios
dos alunos. Para isto é importante conhecer os sujeitos que optam por esta
modalidade de ensino, as praticas didaticas e pedagdgicas desenvolvidas e
os conteudos de aprendizagem, no sentido de orientar para que elas te-
nham um sentido real para o educando e valorizem os seus saberes adquiri-
dos durante a vida.

Também a formacao inicial e continuada dos professores que atuam
ou podem vir a atuar no PROEJA deve focar a disposi¢dao do docente a
experimentacdo de novas metodologias e formas de abordar o conhecimento.
E ainda, a compreensdo de que este ensino se da prioritariamente pela tro-
ca de conhecimentos, devido a pluralidade de caracteristicas que esses alu-
nos trazem consigo.

Levando em consideragao todos estes fatores, este estudo, dentro do
componente curricular de Estatistica Basica do Curso de Licenciatura em
Matematica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Far-
roupilha — campus Julio de Castilhos (IFFar-JC), faz um contexto da EJA e
um estudo de caso com os alunos atualmente matriculados na modalidade
PROEJA da Instituig¢do, sobre aspectos de perfil e suas dificuldades no pro-
cesso de ensino aprendizagem da Matematica.

Educacao Matematica no Ensino de Jovens e Adultos

A Matematica esta presente em nossas vidas em varios momentos do
cotidiano, como quando vamos ao mercado, ao investir nosso dinheiro ou
até mesmo na receita de um bolo. O que nem sempre percebemos é que, no
decorrer dos anos, a Matematica sofreu varias mudancgas seja na forma de
aprender ou de ser ensinada. Segundo Gomes (2012), a Matematica sofreu
fortes influéncias das mudangas sociais, econémicas e culturais do pais, pois

Quando tratamos dos aspectos gerais da historia do ensino de Matematica
no Brasil, procuramos mostrar que as diversas alteracdes nas condigdes po-
liticas, econOmicas, sociais e culturais do pais e do mundo repercutiram nos
componentes desse ensino. A sociedade brasileira, em diversos momentos,
demandou de maneira diferente a contribui¢cdo do ensino dos conhecimen-
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tos matematicos na educa¢do de seus membros. Necessidades, expectativas,
objetivos e interesses em relacdo a escola e ao que nela se deve ensinar e
aprender no que se refere a Matematica passaram por muitas transforma-
¢oes (Idem, p. 33).

No Brasil, o ponto de origem do ensino da Matemdtica comegou nos
colégios Jesuitas em que as Ciéncias Naturais, Astronomia e Matematica
eram ensinadas juntas e tentavam relacionar a influéncia dos nimeros nos
fendmenos naturais. Porém, o ensino superior em Matematica s6 chegou
ao nosso pais em 1810, tendo a partir dai um aumento no numero de pro-
fessores dessa disciplina (Ibidem).

A formacgao de professores de Matematica, assim como a propria
ciéncia exata, sofreu mudangas com o tempo. Um fato que mostra clara-
mente estas mudangas sdo os livros didaticos que mudaram ao longo dos
anos. Gomes (Ibidem, p. 33) afirma também que € possivel perceber que
houve modificagdes nos métodos de ensino presentes nos livros didaticos
de Matematica, manifestados na sequéncia da apresentacdo dos conted-
dos, nas énfases conferidas a diferentes aspectos, na abordagem dos concei-
tos e procedimentos, nos tipos de exercicios e problemas propostos.

Dessa forma, a educagdo da Matematica vem possibilitando as pes-
soas manter uma relagdo com os diferentes aspectos que fazem parte de seu
contexto social e de sua cultura, procurando formar profissionais capazes
de analisar criticamente a diversidade da realidade em que vivem. O ensino
de Matematica passou por mudangas tanto na metodologia do ensino quanto
no modo de aprendizagem dos alunos.

A EJA no Brasil foi criada na constituicao de 1988, que estabeleceu
obrigatorio e gratuito o Ensino Fundamental, inclusive para jovens e adul-
tos que nao tiveram acesso na infancia. Segundo Leny Jiliani (2010), esta
modalidade de ensino deve criar condi¢des que contribuam para a aquisi-
¢do de conhecimento e a forma¢do complementar destes alunos que vol-
tam ao sistema escolar.

Nesse sentido, a EJA, enquanto modalidade da Educag¢do Basica e reconhe-
cendo os sujeitos que participam dela, bem como a concretude de suas vidas
e as formas como interagem com o conhecimento, deve criar as condigdes
de superacdo do lugar em que se encontram, contribuir para que os estudan-
tes da EJA, na problematizardo da vida concreta, adquiram conhecimento e
procedimentos que contribuam para a superacao das formas de saber cotidia-
no (Idem, p. 20).

Considerando que os alunos desta modalidade de ensino tém uma
diversidade de idades e que a compreensdao dos conteidos nem sempre se
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da como no publico mais jovem, além do fato de que as experiéncias prati-
cas desses individuos e sua rotina de vida e de trabalho interferem no seu
desempenho, as metodologias de ensino da Matematica na EJA precisam
ser diferenciadas, adaptadas, flexiveis e inovadoras. Para Santos (2005),
O adulto, que é um trabalhador, traz consigo uma Matematica “sua”, isto €,
uma Matematica particular que precisa, a partir dela, ser sistematizada para
assim ele poder entender a Matematica dos livros e também poder aplica-la
no seu trabalho, dando-lhe oportunidade do dominio bésico da escrita e da
matematica, instrumentos fundamentais para a aquisi¢do de conhecimentos
mais avangados (p. 4).

Portanto, é preciso que as situagdes matematicas ensinadas pelo edu-
cador facam sentido para os alunos, possibilitando fazer conexdes entre
os conhecimentos adquiridos na escola e os oriundos do seu dia a dia, e
que este fato seja motivacao para fazé-los compreender melhor a Mate-
matica, inserindo os problemas matematicos na realidade onde eles atuam
diariamente. Além disso, muitos jovens e adultos do EJA ja possuem no-
¢Oes matematicas aprendidas, muitas vezes, de maneira informal, e elas
tém grande valor para o ambiente escolar, devendo ser aproveitadas pelo
professor.

Além disso, Jesus e Santos (2010) destacam algumas especificidades
negativas do ensino da Matematica no EJA:

As especificidades do ensino de Matematica para jovens e adultos sdo co-
nhecidas geralmente pelas mesmas caracteristicas que estdo nas demais are-
as de ensino: alunos em condig¢des especiais, aulas com limitagdes de tempo
e de escassez de materiais e professores geralmente sem formagao especifica
para essa atuagdo (p. 4).

A falta de formacgao especifica para os educadores e os materiais di-
daticos nao adequados a faixa etaria sdo algumas das dificuldades encon-
tradas por alunos que frequentam o EJA na aprendizagem da Matematica
e que acabam fragilizando este sistema de ensino.

Ensino Profissionalizante de Jovens e Adultos

O PROEJA ¢é composto por jovens e adultos que abandonaram as
classes escolares na idade normal por diversas razdes, dentre elas as condi-
¢Oes econOdmicas familiares, o baixo rendimento educacional ou a dificul-
dade do acesso as escolas. O retorno desses para o meio escolar é uma
tentativa de melhorar suas chances de insercao no mercado de trabalho,
aperfeicoando-se e qualificando-se. Um mercado de trabalho que, atual-
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mente, exige profissionais capacitados e valoriza aqueles que possuem me-
lhor formacao.

O Decreto n° 5.840 de criagao do PROEJA estabelece que as Institui-
¢Oes Federais de Educacao Profissional seriam as ofertantes destes cursos e
programas do PROEJA:

Art. 2° As institui¢des federais de Educacao Profissional deverao implantar
cursos e programas regulares do PROEJA até o ano de 2007.

§ 1° As institui¢des referidas no caput disponibilizardo ao PROEJA, em
2006, no minimo dez por cento do total das vagas de ingresso da institui-
¢do, tomando como referéncia o quantitativo de matriculas do ano anterior,
ampliando essa oferta a partir do ano de 2007.

§ 2° A ampliagao da oferta de que trata o § 1° devera estar incluida no plano
de desenvolvimento institucional da institui¢do federal de ensino (BRASIL,
2006).

O ensino profissionalizante PROEJA atende as pessoas que ja pos-
suem o Ensino Fundamental e necessitam uma progressao nos estudos
concomitante com uma capacitagdo profissional. Neste sentido, em 2008,
o IFFar-JC comegou a ofertar o Curso Técnico em Informatica integrado
ao Ensino Médio na modalidade EJA. Das duas turmas ingressantes, 50%
dos alunos abandonou a qualificagdo. Analisando as possiveis causas da
grande evasao, observou-se que muitos destes alunos ja possuiam o Ensi-
no Médio completo e estavam apenas buscando a qualificagdo. Além dis-
s0, na época, a estrutura fisica do curso era precaria, € 0s componentes
curriculares da area de informdtica ndo atendiam o que os alunos necessi-
tavam.

Assim, foi elaborada uma nova proposta de curso profissionalizan-
te, de modo a atender as pretensdes de trabalho do educando do PROEJA
dentro das caracteristicas socioecondmicas da regido. Além disso, o cam-
pus também comegou a participar do projeto PROEJA Formagdo Inicial
e Continuada (FIC) que é uma modalidade de ensino profissionalizante
para os jovens e adultos que estdo terminando o Ensino Fundamental, e
se constituirao nova demanda para o PROEJA Ensino Médio. Através de
uma audiéncia publica junto a comunidade local foi construido um curso
de qualificagdo para o setor de servigos, denominado de Curso Técnico
em Comércio e ofertado no programa PROEJA e PROEJA-FIC.

O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) Técnico em Comércio do
PROEJA esta concebido considerando que o mundo do trabalho ¢ algo
fundamental para a existéncia do individuo como ser e como participante
de uma sociedade, portanto um dos objetivos é “possibilitar ferramentas
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para que homens e mulheres elevem seu nivel de compreensdo sobre a
natureza e a sociedade e, particularmente, sobre o mundo do trabalho como
dimensao fundamental de sua existéncia” (IFFar, 2014, p. 15).

Para trabalhar com o PROEJA foi necessario um aperfeicoamento
do corpo docente, desenvolvendo a compreensao de que as aulas do Ensino
Médio deveriam estar integradas com os componentes curriculares especi-
ficos da formacgao técnica em Comércio e que valorizasse os conhecimen-
tos individuais adquiridos ao longo da vida dos alunos.

O embasamento dos trabalhos pedagogicos do PROEJA converge para
uma integracao entre conteudos, assim como para metodologias e praticas
de forma a valorizar a singularidade do ser e sua atuagdo como uma parce-
la de um coletivo. E proposta uma concep¢io de ensino proprio, em que a
integralizacao do curriculo pode ser entendida como uma nova pratica pe-
dagdgica, considerando o conhecimento empirico desses individuos, que ja
sdo sujeitos sociais constituidos, de modo a produzir uma ressignificacao
de seus saberes.

Trabalhar com jovens e adultos é uma pratica desafiadora para o profissio-
nal da educacdo, visto que estes sdo sujeitos historicos concretos, ativos na
sociedade onde estdo inseridos e que voltam a escola muitas vezes depois de
muitos anos sem estudar. Além disso, ndo é pertinente que sejam tratados
da mesma forma que os alunos do ensino regular. A propria organizagio do
trabalho escolar tem de ser diferenciada (ARROYO, 1996, p. 50).

Desta forma, para atuar na EJA é preciso refletir sobre os modelos
pedagogicos existentes e a forma do docente agir na turma, considerando
as especificidades de cada individuo constituinte do grupo e também as
caracteristicas coletivas. Para haver uma diferenciacao no modelo de ensi-
no de adultos foi criada a Andragogia, uma nova termologia que aponta as
concepgoOes base para a educagdo que este publico necessita.

[...] a andragogia é, portanto, a arte e a ciéncia de ajudar os adultos a apren-
der, por oposi¢do a pedagogia como arte e ciéncia de ensinar as criangas. A
andragogia baseia-se noutros pressupostos de aprendizagem e de acdo com
os adultos. Portanto, é necessario um salto qualitativo no momento de estu-
dar, compreender e praticar a educagdo de adultos (OSORIQO, 2003, p. 93).

A etimologia da palavra “andragogia”, originaria do grego, andros
significa adulto e gogos educar, ou seja, ¢ a educagdo ou ensino para adul-
tos. Seus pressupostos se referem ao modo de trabalhar com as turmas
adultas, valorizando os saberes constituidos ao longo do tempo. Malcolm
Shepherd Knowles, em 1968, discutiu pela primeira vez o ensino de adul-
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tos, sendo considerado o pai da Andragogia (Idem). Através de seus estu-
dos e pesquisas, ele desenvolveu seis conjecturas para a Andragogia:

1. Necessidade de saber: um adulto necessita compreender para po-
der apreender um determinado assunto.

2. Autoconhecimento: o adulto tem um conhecimento de vida bas-
tante diversificado que se torna base de seu aprendizado, sentindo dificul-
dade em alguém lhe dar ordem do que fazer e como fazer.

3. Experiéncia: o adulto nao é alguém que chegou do nada e ndo
gosta de ser tratado como alguém que nado sabe nada; necessita que se le-
vem em consideracdo seus conhecimentos.

4. Prontidao: o adulto precisa saber da utilidade do conhecimento
da forma mais direta possivel.

5. Orientacgdo: o adulto aprende melhor quando os conceitos estdo
focados e contextualizados no seu cotidiano.

6. Motivagao: O adulto se motiva a partir de saber o para que precisa
do conhecimento, e geralmente valoriza e tem como razdao de motivagao a
melhoria de sua vida pessoal e profissional (melhorias de salarios, de posi-
¢do e desenvolvimento cultural).

Estes conceitos mostraram aos profissionais da educagao outra visao
sobre a forma de trabalhar com jovens e adultos, em que € preciso um olhar
mais especifico e, principalmente, que a interagdo entre professores e alu-
nos deve ser de respeito e igualdade, sugerindo uma maior aproximagao
entre docente e discente.

Freire (1996) pondera que o homem ¢ um ser inconcluso, e os professores
devem estar completamente abertos para serem aprendizes dos alunos de
EJA, para aprender pela experiéncia com eles, em uma relagdo educacional
que é, em si mesma, informal. Os conceitos matematicos mais formais ndo
se desenvolvem naturalmente a partir de conceitos cotidianos; eles reque-
rem uma mudanca qualitativa de foco. Ou seja, € preciso que a curiosidade
ingénua, associada ao saber do senso comum e tratada criticamente, torne-
se curiosidade epistemoldgica (JILIANTI, 2010, p. 36).

Assim, o educador matematico do PROEJA tem como func¢ao incen-
tivar a transformacao do aluno em um ser critico e autbnomo ao deter o
conhecimento.
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Discussdo dos resultados
Figura 1: Sexo dos alunos do Curso Técnico em Comércio
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A pesquisa de campo deste estudo foi realizada com alunos dos 1°, 2°
e 3° anos do curso Técnico em Comércio do PROEJA do IFFar — JC, ma-
triculados no ano de 2017. Estudou-se a faixa etaria, o sexo, a forma de
conclusao do Ensino Fundamental, o periodo de tempo ocioso entre as
escolarizagOes, o vinculo empregaticio, as dificuldades no ensino de Mate-
matica e as pretensdes pos-conclusdo do curso técnico. Apods foi realizada
uma analise descritiva, de carater quantitativo e qualitativo, com o objetivo
de conhecer o perfil destes alunos e apontar algumas caracteristicas do pro-
cesso de ensino aprendizagem da Matematica neste grupo.

Pela Figura 1, observa-se que, nas turmas pesquisadas, prevalece o
publico feminino: no primeiro ano, as mulheres somam 86% da turma e, no
segundo e terceiro, 69% e 92%, respectivamente. Este predominio feminino
mostra que as mulheres estao preocupadas em melhorar seu nivel educa-
cional, muitas deixando de ser apenas donas de casa, e buscam qualifica-
¢do para obter melhores condi¢des de empregabilidade e igualdade de opor-
tunidades.

Quanto a faixa etaria, as turmas apresentaram grande amplitude de
idades, o que é uma das caracteristicas do ensino da EJA, principalmente no
primeiro ano, em que 39% dos alunos possuem de 18 a 25 anos e o restante se
dividiu em idades que variam de 25 a 51 anos, conforme Figura 2.
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Figura 2: Idades dos alunos do Curso Técnico em Comércio
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Quanto a forma de conclusdao do Ensino Fundamental, 54% dos alu-
nos pesquisados sdo oriundos da Educacgao de Jovens e Adultos ou do anti-
go Supletivo. O tempo médio ocioso entre as escolarizagdes, compreendi-
do como o periodo entre o término do Ensino Fundamental e o inicio do
Ensino Médio, foi de 12,5 anos, sendo que muitos relataram que os estudos
assumiram o segundo plano em suas vidas devido a gravidez precoce; hou-
ve a necessidade de ter que trabalhar e ajudar no sustento familiar; em fun-
¢do de assumir os servigos domésticos e para cuidar de irmaos mais novos.

Os alunos do Curso Técnico em Comércio sdao, na maioria, trabalha-
dores, visto que 63% dos alunos declararam ter vinculo empregaticio, seja
de maneira informal ou formal. O que chama atenc¢do ¢ o alto indice de
empregados sem o devido registro, conforme demostra a Figura 3. Dos que
responderam sobre sua situagao de trabalho, excetuando-se os que se decla-
raram “do lar”, 38% trabalham sem carteira assinada, no mercado infor-
mal. Conforme a Consolidacao das Leis do Trabalho (CLT), a falta de re-
gistro implica a ndo garantia de direitos basicos do trabalhador, como férias,
décimo terceiro salario, seguridade social em casos de doencas ou aciden-
tes do trabalho, aposentadoria, dentre outros.
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Figura 3: Situagdo de trabalho dos alunos pesquisados
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Sobre as dificuldades relatadas em relagdo a Matematica, 30% dos
discentes apresentam duvidas no ensino em geral e 20% afirmam nao ter
dificuldades. Dos alunos que mencionaram ter problemas para a com-
preensao dos conceitos matematicos, citaram como justificativa o longo
tempo sem frequentar os bancos escolares, e apontaram como aspectos di-
ficeis o uso de letras nos conteudos e também a troca de docentes durante o
ano letivo. Observa-se que a linguagem matematica, com sua especificida-
de e simbologia, ¢ um ponto desafiante para estes alunos na compreensao
dos conteudos. Também a organizag¢ao escolar quando realiza troca de pro-
fessor na disciplina de Matematica durante o ano letivo, exigindo uma nova
adaptacdo dos alunos a didatica e metodologia do novo professor, prejudi-
ca o aprendizado e a evolug¢do dos alunos.

Quando questionados sobre o futuro escolar, 89% responderam que
tem a pretensao de continuar estudando e cursar o Ensino Superior, apesar
de 57% ainda ndo terem optado por uma determinada carreira ou curso.

Os alunos relataram que, no curso Técnico em Comércio PROEJA,
existe integracdo entre as disciplinas basicas e especificas, principalmente
na disciplina de Matematica, em que os professores sdo preocupados em
oferecer exercicios voltados para a area do comércio e para a vida.
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Consideracoes finais

O referencial tedrico deste estudo aponta que o trabalho dos profes-
sores que atuam na Educacao de Jovens e Adultos exige disposi¢do para
investigar os alunos, conhecer suas caracteristicas, dificuldades e anseios,
para atuar de forma significativa e eficiente na sua aprendizagem e pro-
fissionalizagdo. A experiéncia positiva e de sucesso destes alunos no seu
retorno ao sistema escolar servira como incentivo e motivagdo para a con-
tinuacgao dos estudos deste publico.

Quanto ao estudo de caso, notou-se, nos alunos pesquisados, a preo-
cupagao com o futuro, seja na perspectiva de obter um emprego melhor ou
na intencao de progressao dos estudos. Também o retorno a escola mostra
a conscientiza¢do de que a educagdo ainda é a melhor alternativa, quando
existe oportunidade de ensino acessivel. As mulheres sdo a maioria dos estu-
dantes no curso Técnico em Comércio (no primeiro ano, as mulheres somam
90%, no segundo e terceiro, 69% e 92%, respectivamente), o que demonstra o
movimento da continuidade da conquista da mulher por novos espagos e da
busca de equidade em relagdo ao trabalhador homem.

Especialmente se observa um contexto em que a maior parte dos es-
tudantes é composta de trabalhadores que resolveram voltar para escola e
que ndo querem e nao devem mais encontrar a mesma realidade que eles
vivenciaram anos atras e que os afastou do ambiente escolar. Nas dificulda-
des relatadas na disciplina de Matematica, 30% dos discentes dizem apre-
sentar davidas de uma forma geral, apontando problemas para a compreen-
sdo dos conceitos matematicos. Suas justificativas para estas dificuldades
sdo o longo tempo sem frequentar os bancos escolares, o fato de a lingua-
gem matematica utilizar letras para desenvolver os conteudos e quando
ocorre troca do docente durante o ano letivo. Quando questionados sobre o
futuro escolar, 89% responderam que tém a pretensdo de continuar estu-
dando e fazer o Ensino Superior, apesar de 57% ainda nao terem optado
por uma determinada carreira.

Conclui-se que, segundo os alunos, o ensino do Programa de Integra-
¢do da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educacao
de Jovens e Adultos do Curso Técnico em Comércio no [FFar-JC esta no
caminho certo quanto as agdes de seus educadores, que estdo buscando se
aproximar dos alunos, explorarem suas potencialidades e oferecerem um
ensino aplicado. Especificamente na disciplina de Matematica, os alunos
confirmaram que existe integracdo entra os conteudos desenvolvidos no
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Ensino Médio e a profissionalizagdo do Curso e também com a realidade
de vida deles.

Realizar este estudo foi importante para conhecer melhor quem sao
os alunos do PROEJA TFFar-JC e quais as suas expectativas, informagdes
estas que poderao ser utilizadas para oferecer um ensino melhor e mais
eficiente, favorecendo a aprendizagem do aluno, com respeito as suas espe-
cificidades e dentro do seu tempo e capacidade. Além disso, traz um recor-
te do perfil e das dificuldades dos alunos da EJA, bem como da qualidade
do ensino e da aprendizagem desta modalidade de educagdo no pais. Lem-
bra-se que a maioria dos alunos que frequentam o PROEJA tem baixa ren-
da, o que torna a qualidade deste sistema publico de educagdo ainda mais
importante, uma vez que ¢ um modo de acesso a escolarizacdo basica e
profissionalizante que esses alunos poderao ter.
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Trabalhando os conceitos de multiplicacao
e divisao de fracoes com dobraduras
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Introducgao

Este trabalho visa relatar uma experiéncia vivenciada por uma inter-
vencdo a partir do Componente de Estagio Curricular Supervisionado II,
do Curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educa-
¢do, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha — Campus Santa Rosa/RS, em uma
turma de 6° série do Instituto Estadual de Educac¢ao Visconde de Cairu, em
que o estagio foi desenvolvido. Nesta aula, foram trabalhados os conceitos
de multiplicagdo e divisdo de fragdes de maneira diferenciada, utilizando-
se como recursos didaticos as dobraduras.

O ensino de fragdes é um tema desenvolvido na escola desde os anos
iniciais do Ensino Fundamental, mas, por vezes, o aluno se insere no Ensi-
no Médio sem compreender seu conceito, menos ainda conseguindo de-
senvolver com clareza operagdes que envolvam fragdes.

Por isso, ao longo desta caminhada de aprendizagem, é preciso ofe-
recer ao aluno estimulos que possibilitem agregar conhecimento novo ao
conhecimento ja existente, transformando-o em um conhecimento signifi-
cativo. Assim, os materiais manipulativos, como as dobraduras, tornam-se
uma estratégia valiosa, uma vez que auxiliam o aluno a refletir sobre as no-
vas situagdes que lhes sdo propostas, modificando os conhecimentos existen-
tes, favorecendo a assimilagao e, consequentemente, a compreensao.
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e Tecnologia Farroupilha — Campus Santa Rosa. E-mail: fernandastreda@yahoo.com.br.
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Visconde de Cairu. E-mail: rschallemberger@gmail.com.
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Nesse viés, as atividades que foram desenvolvidas com dobraduras
para o ensino de multiplicagdo e divisao de fragdes possibilitaram aos alu-
nos visualizar a representacao geométrica dessas operagdes e, assim, enten-
der o que acontece quando multiplicamos e dividimos fragdes, em uma
perspectiva diferenciada, trabalhando com um material simples, porém
muito eficiente para esse estudo.

Através deste material, os alunos puderam comparar as representa-
¢Oes das operagdes de multiplicagao e divisao de fragdes, ficando claro por-
que se multiplica numerador com numerador e denominador com denomi-
nador em opera¢des de multiplicacdo, como também o motivo pelo qual se
inverte a fragdo divisora transformando a operagdo de divisao de fragoes
em uma multiplicagdo de fragdes.

Percebeu-se o quanto foi significativo para os alunos trabalhar com
um material diferenciado. Observou-se que os alunos estavam empenhados
e curiosos em descobrir 0 que aconteceria a cada passo; além disso, manti-
veram integralmente a aten¢ao durante a atividade, debatendo questoes ine-
rentes ao conteudo abordado.

Por isso, inovar o planejamento das aulas de matematica é, sem duvi-
da, um desafio para os educadores, que precisam buscar alternativas para
trabalhar com seus alunos, atuando como mediadores da aprendizagem,
tornando-se profissionais comprometidos socialmente pela formagao de ci-
dadaos.

Existe muita resisténcia por parte dos alunos acerca da disciplina “ma-
tematica”, talvez por pensarem que seja dificil, mas, aos poucos, estas dificul-
dades e receios vao sendo quebrados através de metodologias diferenciadas,
materiais didaticos, jogos, ou diferentes alternativas que oportunizem situa-
¢Oes de aprendizagem no intuito de vivenciar experiéncias concretas, fazen-
do com que os alunos sintam prazer em aprender matematica.

Mudar o método de ensino requer também mudanca de atitudes, é
ter um olhar sensivel e buscar sempre a melhor alternativa para beneficiar
os educandos, para que possam construir uma aprendizagem significativa,
sendo agentes ativos do seu conhecimento.

Nessa perspectiva, para que os alunos sejam agentes ativos do seu
proprio conhecimento, ¢ imprescindivel motivagao para despertar a curio-
sidade, o entusiasmo e participagdo dos alunos, levando-os a formular ques-
toes, respostas, conclusdes e reflexdes, e a0 mesmo tempo proporcionar
mecanismos para avancgar em seus conhecimentos. Neste sentido, entende-
se a importancia de desenvolver também a capacidade motivacional do alu-
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no, pois este fator influencia diretamente na aprendizagem de conceitos e,
também, no comportamento dos educandos em sala de aula.

E um grande desafio para os professores buscar alternativas criativas
que possam dar significado aos conceitos matematicos trabalhados, crian-
do ambientes e contextos em que a matematica possa ser testada e experi-
mentada em suas aplicagOes e abstragcdes.

Neste sentido, um aliado importante para as aulas de matematica € o
material didatico manipulativo, que proporciona aos educandos a elabora-
¢do de estruturas proprias na constru¢ao do conhecimento matematico e
viabiliza mais seguranga em suas agdes, nas mais variadas situagdes, tanto
no ambiente escolar quanto em seu dia a dia.

Assim, buscou-se relatar, a partir deste trabalho, a experiéncia viven-
ciada através do Componente de Estagio Curricular Supervisionado II, onde
se fez o uso de material didatico manipulativo, mais especificadamente do-
braduras, para trabalhar os conceitos de multiplicacao e divisao de fragdes,
sendo um material acessivel, simples, porém muito eficiente para o ensino
e aprendizagem dos educandos. Através deste material, os alunos puderam
observar na pratica como acontece a representacao geométrica quando se
multiplicam e dividem fragdes, saindo de um pensamento abstrato para
vivenciar concretamente esses conceitos.

Desenvolvimento

Para esta aula, buscou-se trabalhar a partir do Método Expositivo e
Dialogado, com utilizagdo de material didatico manipulativo (dobraduras),
para explorar os conceitos de multiplicagao e divisao de fragoes.

E importante frisar que o sucesso do Método Expositivo e Dialogado
esta diretamente ligado ao planejamento e mediagdao do professor, em que €
possivel observar a relevancia dos questionamentos orais e suas reflexdes,
fazendo com que os educandos sejam sujeitos ativos em sala de aula.

Sem duvida, o método é muito eficiente no processo de ensino e apren-
dizagem, pois € flexivel, possibilitando ao professor adequar a sua condu-
¢ao conforme os recursos didaticos utilizados, sejam eles manipulativos ou
tecnologicos, com o intuito de auxiliar a aprendizagem dos conteudos de-
senvolvidos em suas aulas.

O valor da teoria se revela no momento em que ela ¢é transformada em pra-

tica. No caso da educacgdo, as teorias se justificam na medida em que seu
efeito se faga sentir na condugao do dia-a-dia na sala de aula. De outra ma-
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neira, a teoria ndo passara de tal, pois ndo podera ser legitimada na pratica
educativa. [...] Para definir uma estratégia para o trabalho em sala de aula
devemos considerar os elementos em jogo nesse contexto, isto €, o professor
na qualidade de agente de um processo e o aluno na qualidade de paciente
do processo, isto é, o professor aquele que orienta a pratica docente e o
aluno aquele que se submete a essa pratica orientada pelo professor
(D’AMBROSIO, 1986, p. 43).

Nessa perspectiva, observa-se que o sucesso do Método Expositivo e
Dialogado esta relacionado a um bom planejamento, mas também a moti-
vagao oferecida pelo professor em sua aula, instigando o interesse do aluno
em participar efetivamente do que esta sendo proposto.

A Motivagdo influencia os alunos de forma complexa. Por exemplo, em
uma unica situagao varios fatores podem estar motivando os alunos a se
empenhar em um comportamento e igualmente um grande nimero de fa-
tores motivando-os a evitar esse comportamento. Um completo entendi-
mento dos principios da motivagdo capacitardo vocé para conseguir mobi-
lizar os alunos — a querer participar e fazer a sua parte no processo de
ensino (VOCKELL, 2010, s/p, tradugdo nossa).

A partir do significado da palavra motivagdo que é dar um sentido
para que alguém realize alguma coisa, podemos perceber a motivacao como
sendo algo interno e intrinseco do individuo, que se mobiliza a agir e assim
concretizar uma tarefa por vontade propria, movido por um sentimento de
curiosidade, de vontade de construir conhecimento, desenvolver diferentes
habilidades, encarar desafios e conquistar novos saberes, mantendo-se mo-
tivado por uma autodeterminac¢do e uma regulagao interna. Por isso, a ne-
cessidade de instigar a aprendizagem por meio de estratégias didaticas que
motivem o aluno a descoberta.

E possivel perceber o quanto ¢ dificil para os educandos imagina-
rem a forma geométrica em uma multiplicacdo ou divisao de fragdes sem
a visualizagdo concreta do seu resultado; por isso, pensou-se em trabalhar
com dobraduras com a finalidade de construir o conhecimento relativo a
multiplicagao e divisao de fragdes, fugindo um pouco da abstragao. Nesse
sentido, Dante (2005, p. 60) afirma: “Devemos criar oportunidades para
as criangas usarem materiais manipulativos [...]. A abstracao de ideias
tem sua origem na manipulagdo e atividades mentais a ela associadas”.

A utilizagao de materiais manipulativos sao instrumentos auxiliares
para a aprendizagem dos mais variados conceitos matematicos, no caso
das fragOes, sejam para reconhecer conceitos, trabalhar operagdes, enten-
der as formas de representacao, enfim, um meio que permite varias possibi-
lidades para constru¢do do conhecimento.

155



STREDA, F. V.; ABITANTE, L. G.; SCHALLEMBERGER, R. M. ¢ Trabalhando os conceitos de
multiplicacdo e divisdo de fragdes com dobraduras

O manuseio de materiais concretos, por um lado, permite aos alunos expe-
riéncias fisicas a medida que este tem contado direto com os materiais, ora
realizando medigdes, ora descrevendo, ou comparando com outros de mes-
ma natureza. Por outro lado permite-lhe também experiéncias logicas por
meio das diferentes formas de representagdo que possibilitam abstragdes
empiricas e abstracdes reflexivas, podendo evoluir para generalizagdes mais
complexas (SARMENTO, 2010, p. 3).

A utilizagao de material didatico manipulativo requer cuidados em
sua escolha, como também um planejamento bem elaborado, observando
os objetivos que se deseja alcangar, além de ser coerente com o nivel de
aprendizagem dos alunos, levando em consideragao sua real fungao no pro-
cesso de ensino e aprendizagem.

Na manipulacdo do material didatico a énfase ndo esta sobre os objetos e sim
sobre as operagdes que com eles se realizam. Discordo das propostas pedagé-
gicas em que o material didatico tem a mera fung¢do ilustrativa. O aluno per-
manece passivo, recebendo a ilustra¢dao proposta pelo professor respondendo
sim ou ndo a perguntas feitas por ele (CARVALHO, 2011, p. 107).

Ao fazer do uso das dobraduras um material concreto de aprendiza-
gem, iniciou-se a aula com o conceito de multiplicagdao de fragdes. Cada
aluno recebeu a metade de uma folha A4, para fazer a representacao geo-
métrica de uma multiplicagdo entre duas fragdes, conforme Figura 1.

Figura 1: Multiplicando fra¢des

Fonte: Das Autoras (2016)
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Foi solicitado que os alunos representassem geometricamente a mul-
tiplicacdo entre as fragdes 1/3 e 1/2. Inicialmente solicitou-se que os alu-
nos dobrassem a folha em trés (03) partes iguais e pintassem uma (01) par-
te, representando um tergo.

Com a folha na vertical, sentido paisagem, solicitou-se que a dobras-
sem ao meio e pintassem com uma cor diferente uma (01) parte, represen-
tando assim um meio. Realizado isso, os alunos contabilizaram em quan-
tas partes a folha foi dividida apos serem realizadas todas as dobraduras.
Nesse caso, foram seis (06) partes, tratando-se do denominador, ou seja,
em quantas partes foi dividido o inteiro. Entdo solicitou-se que os alunos
visualizassem quantas partes possuiam as duas cores pintadas; nesse caso,
foi uma (01) parte, que indicava entdo o numerador, e assim foi encontrada
a fragdo 1/6. Também representaram a multiplicagdo entre as fragdes 2/4 e
1/3, encontrando entdo como resposta a fragdo 2/12, equivalente a 1/6
conforme Figura 2:

Figura 2: Representacdo grafica de multiplicagdo entre duas fracdes

Fonte: Das Autoras (2016)

Como estas representagdes, realizaram-se outras, para que os alunos
pudessem visualizar na pratica o que acontece quando estamos multipli-
cando duas fragoes.

Depois de realizada a multiplicacdo com as dobraduras, partimos
para a conceituagdo e explicacdo da regra pratica, na qual os alunos testa-
ram a regra nos exemplos feitos a partir das dobraduras, para ter certeza
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da eficacia da demonstracdo. Assim, puderam entender o que significa
geometricamente a multiplicagdo entre dois elementos fracionarios, como
a determina¢ao de uma area, lembrando que numerador multiplica com
numerador e denominador multiplica com denominador.

Foi possivel perceber, a partir dessa atividade, a satisfacdao e alegria
no olhar dos alunos quando descobriam o resultado da multiplicacdo entre
as duas fragOes a partir das dobraduras, um material simples e que esta ao
alcance de qualquer educador, tornando a aula mais dindmica e divertida.

De acordo com Jesus e Fini (2005, p. 144),

Os recursos ou materiais de manipulag¢do de todo tipo, destinados a atrair o aluno
para o aprendizado matematico, podem fazer com que ele focalize com atengdo e
concentragdo o conteudo a ser aprendido. Estes recursos poderdo atuar como catali-
sadores do processo natural de aprendizagem, aumentando a motivagao e estimulan-
do o aluno, de modo a aumentar a quantidade e a qualidade de seus estudos.

De fato, recursos como materiais manipulativos, jogos ou brincadei-

ras, com uma finalidade didatica, com um propdsito que leve o aluno a
adquirir conceitos de fundamento, é sem duvida muito eficiente para a apren-
dizagem, possibilitando observar a motiva¢ao dos educandos e também a
vontade de participar mais das atividades propostas em sala de aula, fugin-
do da rotina das aulas tradicionais. Mas, ao utilizar algum material diferen-
ciado, por mais simples que seja, requerem-se alguns cuidados, tais como:
I. Dar tempo para que os alunos conhegam o material (inicialmente é im-

portante que os alunos o explorem livremente); II. Incentivar a comunica-

¢do e troca de ideias, além de discutir com a turma os diferentes processos,

resultados e estratégias envolvidos; III. Mediar, sempre que necessario, o
desenvolvimento das atividades, por meio de perguntas ou da indicagdo de

materiais de apoio, solicitando o registro individual ou coletivo das agdes

realizadas, conclusdes e duvidas; IV. Realizar uma escolha responsavel e

criteriosa do material; V. Planejar com antecedéncia as atividades, procu-

rando conhecer bem os recursos a serem utilizados, para que possam ser

explorados de forma eficiente, usando o bom senso para adequa-los as

necessidades da turma, estando aberto a sugestdes e modificagdes ao lon-

go do processo, e VI. Sempre que possivel, estimular a participagdo do

aluno e de outros professores na confec¢io do material (REGO; REGO,
2006, p. 54).

Esses aspectos mencionados sao relevantes para que se alcancem os
objetivos delimitados para a intervengdo e se obtenha sucesso em relagdo a
aprendizagem dos alunos.

Ao aprender, esse conhecimento precisa ter um significado, assim o
saber toma sentido, gerando expectativas e interesses. E importante relaci-
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onar que o fato de o aluno poder dar sentido ao que aprende na escola pode
tornar-se uma motivagao, apesar de suas dificuldades, pois assim descobre
coisas que lhe interessam, desenvolve suas competéncias e obtém sucesso.
Sendo assim, esses individuos se motivam a continuar aprendendo, a cons-
truir novos projetos, novas ideias, estabelecendo, assim, sua identidade e
relacdo com o ambiente escolar.

Em outro momento da aula, trabalhou-se com o conceito de divisao
de fragdes por meio das dobraduras. Inicialmente foi feito um questiona-
mento para que os alunos pensassem a respeito de 1/2 dividido por 2 e 2
dividido por 1/2.

A partir desse questionamento, os alunos ficaram um pouco des-
confiados; alguns responderam que iriam obter o mesmo resultado, e ou-
tros responderam que ndo; entao fizemos algumas demonstragdes com do-
braduras para buscar clarear esta duvida.

Assim, foi extremamente importante fazer com que os alunos refle-
tissem sobre o assunto, desenvolvendo sua autonomia e estabelecendo no-
vas estratégias. Pois como afirma Dante (2005, p. 11), “é preciso desenvol-
ver no aluno a habilidade de elaborar um raciocinio légico e fazer uso inte-
ligente e eficaz dos recursos disponiveis, para que ele possa propor boas
solugdes as questdes que surgem em seu dia a dia, na escola ou fora dela”.

Em seguida, cada aluno recebeu metade de uma folha A4 para que
realizasse as dobraduras. Em um primeiro momento, solicitou-se que cada
aluno dobrasse a folha ao meio e fizesse a marcacao referente a um meio
(1/2); feito isso, foi solicitado que dividissem 1/2 por 2.

Os alunos dobraram entdo cada metade ao meio e chegaram a con-
clusdo que dividindo 1/2 por 2 era igual a 1/4. Ap6s receberam duas folhas
para fazer 2 dividido por 1/2, solicitando-se que dobrassem cada uma ao
meio e fizessem a marcagdo. Assim, os alunos perceberam que o resultado
era quatro (04) e nao um quarto (1/4) como no exemplo anterior, confor-
me Figura 3.
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Figura 3: Divisdo de fragdes

Fonte: Das Autoras (2016)

Essas demonstragdes com material manipulavel foram fundamentais
para que os alunos entendessem o sentido de inverter a segunda fracgdo,
fazendo a operagao inversa. Ao dividirmos os dois inteiros ao meio, fica-
mos com quatro partes. Os alunos puderam entender que, se ganharem
metade de um inteiro e tiverem que dividir este meio em duas partes, fica-
rdo com % do inteiro, ou seja, o inteiro foi dividido em quatro partes. Por
isso, a influéncia da divisdo por dois no denominador como uma multipli-
cacgdo, influencia no numero de partes em que o todo devera ser dividido.
Fiorentini e Miorin (1990, p. 2) consideram que “por tras de cada material,
se esconde uma visao de Educacao, de Matematica, do homem e de mun-
do; ou seja, existe, subjacente ao material, uma proposta pedagogica que o
justifica”. Esse movimento de inverter a segunda fracao ficou muito claro
para os alunos.

Foi possivel evidenciar o quanto os alunos aprovaram esse trabalho
com dobraduras, pois estavam muito envolvidos com as atividades e pude-
ram perceber o que acontece na forma geométrica quando multiplicamos e
dividimos fracoes, sendo este o tinico assunto da aula.
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Ao proporcionar aos educandos ambientes de aprendizagem dina-
micos, facilitamos o processo criativo e intuitivo dos mesmos; é por meio
da intui¢do que se criam novas ideias, e com esses processos obtemos mais
autoconfianga, mais capacidade de enfrentar os problemas, condi¢cdes de
preservar a integridade intelectual e equilibrio. E essa capacidade de refle-
xao que faz com que o individuo aprenda a conhecer, a pensar, a fazer, a
conviver, para que possa aprender a ser e estar em condi¢des de agir com
consciéncia, autonomia e responsabilidade, sendo preparado para tornar-
se um cidadao reflexivo e ativo na vida em sociedade.

Consideracoes finais

O desafio de ser professor, principalmente de matematica, que conti-
nua muito marcado pelo conteudismo, decorrente de concepgdes de conhe-
cimento “armazenado”, é reverter este cendrio. Quando se questiona a con-
tribuig¢do do professor de matematica na formagdo do cidadao, é por enten-
der que a contribui¢ao se consubstancia na medida em que a assimilagao
dos contetidos matematicos é fundamental em sua pratica social, no aten-
dimento de seus interesses e necessidades.

A aprendizagem depende diretamente da capacidade do professor com-
preender os vinculos da sua pratica com a pratica social. Nesse sentido, cabe
ao professor de matematica pensar e repensar a sua pratica a todo momento,
questionando os valores que procura desenvolver em seus alunos.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Matemati-
ca (BRASIL, 1998) — PCN, a medida que se redefine o papel do aluno
diante do saber, considerando-o como protagonista da constru¢ao de sua
aprendizagem, € preciso redimensionar o papel do professor que ensina
matematica no Ensino Fundamental. Ele deve ser o organizador, o facilita-
dor, o incentivador, enfim, o mediador no processo de aprendizagem.

Em se tratando dos recursos didaticos e metodologias diferenciadas,
os PCN afirmam que nao ha um caminho que possa ser identificado como
unico ou melhor para o ensino e aprendizagem em qualquer disciplina, em
particular, a matematica. Mas é importante e espera-se dos professores que
conhecam diferentes possibilidades de trabalho, o que ¢ fundamental para
que possa construir sua pratica do dia a dia.

E imprescindivel que, ao utilizar materiais didaticos manipulativos,
o professor tenha a consciéncia que nenhum material por si s6 ndo garante
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sucesso no processo de ensino e aprendizagem. Uma aula utilizando mate-
riais manipulativos tem sucesso a partir do momento em que possui objeti-
vos que irao conduzir a aula e a utilizagao desses materiais de acordo com
o conceito que se pretende explorar. Nesse viés, o educador precisa nortear
os alunos e proporcionar a eles momentos de reflexdes acerca do objetivo
pretendido durante a atividade experimental.

De encontro ao papel do professor, conforme Rosa (1996, p. 24)
Mudar, em educagdo, nao depende apenas de teorias revolucionarias ou efi-
cacia de novos métodos. Diferentes de outros campos de atuagao profissio-
nal, nenhuma transformacgao substantiva, nessa area, prescinde do envolvi-
mento dos educadores. Por isso mesmo, toda mudanga em educagao signifi-
ca, antes de mais nada, mudanca de atitude [...]

Nesse sentido, entender que o professor atua como um mediador entre
educandos e o conhecimento ¢, sem duvida, reconhecer que o professor
deve ser um profissional formador, integrado aos tempos modernos, res-
ponsavel socialmente pela formag¢ao do seu aluno. Dessa maneira, para
que possa fazer a diferenca na vida dos alunos, necessita estar em constante
aperfeicoamento para buscar e motivar seus alunos.

Diante do que foi mencionado neste trabalho, é possivel afirmar que
a utilizacao de materiais manipuldveis nas aulas de matematica interfere
diretamente no resultado da aprendizagem dos alunos, por mais simples
que sejam, como as dobraduras; se existe um proposito para a atividade, ela
se torna eficiente.

Trabalhar com a matematica ¢ um grande desafio, sendo essencial
estar sempre em busca de novas formas de ensinar, proporcionando um
ambiente agradavel para se aprender. Diversificar nem sempre € facil, mas
¢ preciso para que os educandos possam desenvolver seu senso critico e
também sua autonomia.

Diante disso, é importante que os professores pensem e repensem
suas praticas, pois, como em qualquer profissdo, as dificuldades surgem,
mas o papel do professor ¢ a aprendizagem dos educandos.

Ao analisar os resultados obtidos mediante a agao pedagogica desen-
volvida, pode-se destacar a importancia de inserir os materiais didaticos
manipulativos como estratégia metodoldgica no processo educativo com a
Matematica, pois este movimento desencadeia no aluno um comportamento
de interesse na aula, estimula sua curiosidade, motivando-o a pensar mate-
maticamente, tornando a aula mais prazerosa e despertando o entusiasmo
nos alunos.
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Percebeu-se a curiosidade dos alunos ao visualizarem as situacoes-
problema expostas por meio das dobraduras e, também, a satisfacdo em
trabalhar com as atividades a partir desse material tao simples, porém mui-
to potencial, proporcionando-lhes um momento de aplicabilidade dos con-
ceitos de modo diferenciado e fazendo com que se sentissem familiarizados
com o processo educativo.

Diante do exposto, percebe-se que o trabalho docente é muito desafi-
ador e gratificante a0 mesmo tempo, pois oportuniza vivenciar momentos
inesqueciveis de alegria, satisfacdo, amadurecimento e também de auto-
controle e confianca. Ensinar € a arte de buscar a cada encontro fazer o seu
melhor e, ao final, ter certeza de dever cumprido, percebendo que essa ¢ a
profissao que escolhemos para seguir. Antunes (2002, p. 109) afirma que é
essencial o educador desenvolver a consciéncia de sua profissdo, o sentido
de solidariedade e justica, sendo humano, suscetivel e critico de aprimora-
mento profissional, priorizando a formagao de individuos para a vida em
sociedade.

Acredita-se que o trabalho desenvolvido a partir das dobraduras foi
muito relevante e produtivo, pois ficou evidente o envolvimento e interesse
dos alunos em desenvolver as atividades, o sorriso no rosto e a fascinagcao
em cada descoberta, em saber argumentar com propriedade o que estavam
fazendo quando multiplicavam fra¢des e também o sentido de inverter as
fracoes e fazer a operagao inversa na divisdo de fragdes. Além disso, houve
a oportunidade de trabalhar em grupo e aprimorar as relagdes e trocas en-
quanto trabalhavam, desenvolvendo a capacidade de ouvir e respeitar dife-
rentes opinides, algo fundamental na construgdo de um ser social.

Cada relagdo entre individuos (mesmo entre dois) os modifica efetivamente
e ja constituem entdo uma totalidade, de tal sorte que a totalidade formada
pelo conjunto de sociedade é menos uma coisa, um ser ou uma causa, que
um sistema de relagdes (PIAGET, 1956, p. 201).

Assim, esta atividade pratica de fragdes foi muito significativa, pois
oportunizou observar e refletir como os alunos aprenderam e se relaciona-
ram entre si diante da proposta, vislumbrando o resultado de uma aula
atrativa, através da utilizagdo de materiais manipulativos que proporcio-
nou maior interacdo e interesse dos educandos. Desta maneira, as dobra-
duras conseguiram transpor o pensamento abstrato para a pratica, viven-
ciando experiéncias concretas acerca do assunto em estudo.
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Introducao

O ensino da Matematica requer novas estratégias, ideias dinamicas,
fazendo com que os alunos participem do processo de ensino e aprendiza-
gem. No entanto, essa motivagao por parte dos alunos torna-se um grande
desafio para os professores, cabendo a eles planejar suas aulas de maneira
diferenciada, fazendo o uso de recursos, tecnologias, metodologias, com o
intuito de que seus alunos sejam agentes ativos e nao meros espectadores
nas aulas.

Para que os alunos sejam agentes ativos nas aulas, é imprescindivel
motivagao. Deste modo, € possivel considerar que a motivagao tem o intui-
to de intervir nos processos de ensino e aprendizagem despertando a curio-
sidade do estudante, levando-o a questionamentos, a formulacao de per-
guntas, respostas, conclusdes, a0 mesmo tempo em que lhes proporciona
0s mecanismos para avangar em seus conhecimentos. Nessa perspectiva,
toma-se por principio o pressuposto de que a questao motivacional influen-
cia a aprendizagem de conceitos e, também, o comportamento dos educan-
dos em sala de aula.
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Gradativamente, os professores de matemadtica estdo buscando alter-
nativas criativas com o objetivo de dar significado aos conceitos matemati-
cos, criando ambientes e diversos contextos em que a matematica esta inse-
rida para que os alunos entendam e apliquem um pouco os conceitos abs-
tratos.

Um importante recurso para as aulas de matematica sao os materiais
didaticos e/ou manipulativos, pois eles permitem a construg¢ao do conheci-
mento, além de serem uma maneira lidica de trabalhar com a matematica,
despertando o interesse dos alunos pela disciplina e também visualizando
abordagens nas quais possam aprender a matematica de maneira a empre-
ga-la adequadamente nas diversas situagdes de seu cotidiano.

Nesse sentido, para esta oficina, buscou-se trabalhar com uma ativi-
dade ludica, abordando os conceitos de nimeros decimais a partir de repre-
sentagOes graficas em forma de uma corrida, com o auxilio de material
didatico manipulativo; neste caso, utilizamos o Material Dourado.

Desenvolvimento

A atividade relatada foi desenvolvida pelos bolsistas do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacido a Docéncia (Pibid), do Instituto Federal
de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha — Campus Santa Rosa/RS,
em conjunto com o Instituto Estadual Visconde de Cairu, participante do
programa. Foi realizada com alunos da turma de sétimo ano.

Para esta intervengao, usamos o método Expositivo e Dialogado,
valendo-nos do material didatico manipulativo, o Material Dourado. Bus-
cou-se trabalhar os nimeros decimais de maneira diferenciada, com o in-
tuito de que todos os alunos pudessem se envolver e desenvolver suas habi-
lidades acerca desse assunto.

Inicialmente foram relembrados o conceito e a representacao dos nu-
meros decimais, para que os alunos conseguissem desenvolver a atividade
sem haver davidas. Entdo levamos um cartaz com a representagdao desses
numeros e fizemos uma breve explicagdo, conforme a Figura 1:
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Figura 1: Representacao dos numeros decimais, parte inteira e decimal
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Fonte: Os autores (2017)

A partir desse cartaz, os alunos puderam relembrar que, antes da vir-
gula, tem-se a parte inteira e, ap0Os a virgula, tem-se a parte decimal; na
primeira casa ap0s a virgula, temos os décimos, na segunda casa apos a
virgula, temos os centésimos, na terceira casa, os milésimos, e assim suces-
sivamente.

Para esta primeira parte da atividade, que foi sem duvida muito im-
portante para alcangar os objetivos para esta interven¢do do Pibid, apos-
tou-se no método expositivo e dialogado para fazer a apresentacdo do car-
taz e relembrar este assunto com os educandos.

E importante salientar que o sucesso deste método de ensino esta
direcionado ao planejamento e a condugao do professor, observando-se a
relevancia dos questionamentos orais e fazendo com que os alunos sejam
agentes ativos nas aulas. Esse método, sem duvida, é muito eficiente no
processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que ¢ flexivel, oportuni-
zando diferentes situagdes em que o professor poderd utilizar recursos, se-
jam didaticos, manipulativos, tecnologicos, dentre outros, com o intuito de
aprimorar suas aulas.

O valor da teoria se revela no momento em que ela ¢ transformada em pra-

tica. No caso da educagido, as teorias se justificam na medida em que seu
efeito se faga sentir na conduc¢do do dia-a-dia da na sala de aula. De outra

167



STREDA, F. V.; MARCHIORI, N. C.; WEBER, E. * Trabalhando os nimeros decimais
com material didatico manipulativo

maneira, a teoria ndo passara de tal, pois ndo podera ser legitimada na pra-
tica educativa. [...] Para definir uma estratégia para o trabalho em sala de
aula devemos considerar os elementos em jogo nesse contexto, isto €, o pro-
fessor na qualidade de agente de um processo e o aluno na qualidade de
paciente do processo, isto €, o professor aquele que orienta a pratica docente
e o aluno aquele que se submete a essa pratica orientada pelo professor
(D’AMBROSIO, 1986, p. 43).

Alguns educadores questionam o método expositivo dialogado tra-
tando-o como um método “tradicional”, porém ocorrem situacdes em que
este método € muito eficiente; por isso, ele € muito utilizado pelos professo-
res. Em relagdo a este assunto, Freitas (2008, s/p) discorre:

Muitos educadores, e também pensadores do segmento educacional, consi-
deram a aula expositiva um método tradicional, alguns até almejam o fim
dessa pratica. Mas esse método dito “tradicional” ainda continua vivo dian-
te de tantas inovagdes tecnologicas dispostas no mundo contemporaneo, e,
algumas vezes, se faz necessaria a implantagdo desse tipo de aula. O que é
preciso fazer ¢ tornar a aula expositiva mais atrativa para o aluno; desse
modo, o professor deve propiciar uma intera¢cdo com os alunos. Isso pode
ser implantado a partir de questionamentos elaborados pelo professor, que
motivam os alunos a explanarem oralmente suas conclusdes sobre o tema
em questao.

Nesse viés, percebe-se que o sucesso do Método Expositivo e Dialo-
gado se da a partir dos questionamentos feitos pelo professor, das reflexdes
e conclusodes dos alunos acerca dos conceitos em estudo, em que se percebe
a interagdo dos sujeitos na troca de ideias. Para que isto ocorra, é preciso
que o professor conduza sua aula de maneira que possa instigar seus alunos
a pensar, contando sempre com um bom planejamento e buscando o me-
lhor para seus alunos.

Realizada a revisdao de parte inteira e parte decimal, os alunos foram
encaminhados para o sagudo da escola, onde foram organizados em dois
grupos, de forma que todos participassem da atividade que, no caso, trata-
va-se de uma corrida.

Cada aluno, na sua vez, corria e retirava uma carta, que estava em
uma caixa em cima da mesa. Do outro lado do sagudo, apds retirar a
carta, o aluno representava o nimero decimal correspondente a esta carta
na forma geométrica, utilizando o material dourado. Para isso, podiam
observar a representa¢do do cartaz, verificando no concreto a parte intei-
ra e a parte decimal daquele niimero a ser representado, exemplificado na
Figura 2.
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Figura 2: Alunos fazendo as representacdes graficas
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Fonte: Os autores (2017)

Com esta atividade, os alunos representavam, por exemplo, o nume-
ro 0,125 (um décimo, dois centésimos e cinco milésimos), representacao do
numero decimal como mostra a Figura 2. Eles deveriam representar pri-
meiramente a parte inteira, antes da virgula, que neste caso nao teve repre-
sentagdo, pois trata-se de zero, para, em seguida, representar a parte deci-
mal. Os alunos utilizaram uma barra de 10 (dez) que representa a dezena e
um cubinho sobreposto, pois trata-se de um décimo, ou seja, uma parte de
dez, mais uma placa de 100 (cem) que representa a centena e dois cubinhos
sobrepostos, representando entao duas partes de cem, mais um cubo maior
que trata de milhar, e cinco cubinhos sobrepostos, representando assim cin-
co milésimos.

Assim, os alunos puderam entender como representar graficamente
esses numeros e ter um maior entendimento acerca desse assunto, visto que
estavam trabalhando com esses conceitos no turno regular de ensino.

A professora regente da turma frisou o quanto ¢ importante trabalhar
de maneira diferenciada este conceito de numeros decimais, visto que ¢ um
conceito em que os alunos necessitam de entendimento, pois € algo presen-
te no cotidiano e requer atengao.

O material didatico manipulativo foi um aliado nesta interven¢ao,
uma vez que houve o entendimento conceitual, proporcionando ao aluno a
manipulagao, a observacgao e a verificagdo de conceitos. Essa agdo por par-
te do aluno torna a aprendizagem mais significativa, de acordo com Carva-
lho (2011, p. 107):
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O material didatico ndo tem mera func¢do ilustrativa. Na manipulac¢do do
material didatico a énfase ndo esta sobre objetos e sim sobre as operagdes
que com eles se realizem. Discordo das propostas pedagogicas em que o
material didatico tem mera fungao ilustrativa. O aluno permanece passivo,
recebendo a ilustragdo proposta pelo professor, respondendo sim ou ndo a
perguntas feitas por ele. Ndo é o aluno quem pesquisa, mas o professor é
quem lhe mostra o que deve concluir.

O material concreto manipulativo é muito importante para entendi-
mento conceitual, proporcionando aos alunos serem agentes ativos no pro-
cesso de aprendizagem, em vez de serem meros expectadores, para que,
assim, a aula se torne um momento de descobertas. A partir desta propos-
ta, os alunos puderam relacionar o entendimento de que um numero deci-
mal pode ser representado também por uma fragao ou percentual, sendo
estas formas muito presentes no seu cotidiano.

Com a atividade diversificada, os alunos puderam sair do ambiente
de sala de aula, competir, correr; era visivel a satisfacao e aceitagdo da ativi-
dade; os alunos foram incentivados a pensar, analisar e fazer dedugdes.
Nesse viés, a utilizacdo de materiais manipulativos ndo deve ficar restrita
apenas a manipulagdo de forma ludica, sem uma fun¢do educativa; isso
ndo ¢ o suficiente, nem eficaz para a aprendizagem dos alunos. E preciso
que a utilizacdo dos materiais manipulativos esteja relacionada a funda-
mentos pedagdgicos, para que se possa promover a aprendizagem e levar os
educandos ao entendimento dos conceitos abordados.

Importante observar que a pratica docente precisa estar agregada a
uma forma diferenciada de abordagem dos conceitos para que os alunos se
envolvam e sintam prazer em frequentar as aulas, culminando na aprendi-
zagem significativa. Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) destacam que

Tradicionalmente, a pratica mais frequente no ensino de Matematica era
aquela em que o professor apresentava o conteudo oralmente, partindo de
defini¢des, exemplos, demonstracao de propriedades, seguidos de exercicios
de aprendizagem, fixagdo e aplicagdo, e pressupunha que o aluno aprendia
pela reproducao. Considerava-se que uma reproducao correta era evidéncia
de que ocorrera a aprendizagem. Essa pratica de ensino mostrou-se inefi-
caz, pois a reprodugdo correta poderia ser apenas uma simples indicac¢do de
que o aluno aprendeu a reproduzir mas nao apreendeu o conteudo. E relati-
vamente recente, na historia da Didatica, a atencdo ao fato de que o aluno é
agente da construg¢do do seu conhecimento, pelas conexdes que estabelece
com seu conhecimento prévio num contexto de resolugdo de problemas.
Naturalmente, a medida que se redefine o papel do aluno perante o saber, ¢

preciso redimensionar também o papel do professor que ensina Matematica
no ensino fundamental (BRASIL, 1998, p. 30).
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Aliar o material manipulativo com uma brincadeira torna, sem davi-
da, a aula mais atraente, fazendo com que os alunos se integrem e sintam
vontade de participar da atividade.

Brincar também ¢é uma forma de socializagdo e deve estar presente
no ambiente escolar. Ao brincar, as criangas aprendem a conviver em socie-
dade, criar estratégias, desenvolver o pensamento e uma série de outras ha-
bilidades.

Nessa perspectiva, Vygotsky (1994, p. 54) afirma que

A brincadeira tem um papel rpuito fundamental no desenvolvimento do pro-
prio pensamento da crianga. E por meio dela que a crianga aprende a operar
com o significado das coisas e dd um passo importante em dire¢do ao pensa-
mento conceitual que se baseia nos significados das coisas e ndo dos objetos.
A crianga ndo realiza a transformagao de significados de uma hora pra outra.

Como a atividade envolva de uma competi¢ao, os participantes esta-
vam bem atentos e motivados a terminar com todas as cartas da mesa, ten-
do em vista que dois bolsistas ficavam encarregados de controlar e auxiliar
nas representacOes geométricas. Se a representagdo estivesse correta, o alu-
no corria para o final da sua fila, e o primeiro da fila corria até a mesa para
fazer a proxima representacdo (Figura 3).

Figura 3: Competi¢do entre alunos

Fonte: Os autores (2017)
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As aulas em que os alunos dispdem de materiais para manipular pos-
suem mais chances de sucesso, tornando-se, sem duvida, mais atraentes.
Assim, percebem-se as possibilidades dos alunos desenvolverem a constru-
¢ao de um saber consistente e significativo.

De acordo com os PCN, um dos principios norteadores do ensino de
matematica no Ensino Fundamental é a utilizacdo dos recursos didaticos
em uma perspectiva problematizadora. Sobre esta questao aponta-se que

Recursos didaticos como livros, videos, televisdo, radio, calculadoras, compu-
tadores, jogos e outros materiais tém um papel importante no processo de
ensino e aprendizagem. Contudo, eles precisam estar integrados a situa¢des
que levem ao exercicio da analise e da reflexao (BRASIL, 1998, p. 57).

Isso significa que a utilizagao do material manipulativo requer um
planejamento minucioso, tendo em vista os objetivos que se deseja alcan-
car; ela ndo deve se reduzir a uma pratica meramente quantitativa, devendo
ser algo que leve o aluno ao conhecimento. Um mesmo material pode ser-
vir para a realizagdo de diferentes atividades com diferentes niveis de com-
plexidade visando a objetivos diferentes em espagos e momentos variados.
Sendo assim, ¢ importante conhecer as possibilidades de uso desses recur-
sos, buscando uma adequag¢do aos interesses previstos no planejamento.

A abordagem com material didatico manipulativo requer uma aten-
¢do especial. A respeito disso, Carvalho (1990, p. 107) defende uma agdo
centrada nao no objeto, mas nas operagdes que sao realizadas sobre ele:

Na manipulacdo do material didatico a énfase ndo estd sobre os objetos e
sim sobre as operagdes que com eles se realizam. Discordo das propostas
pedagdgicas em que o material didatico tem a mera fungdo ilustrativa. O
aluno permanece passivo, recebendo a ilustragdao proposta pelo professor
respondendo sim ou ndo a perguntas feitas por ele.

O manuseio de materiais concretos permite aos alunos experiéncias
fisicas e também experiéncias logicas, por meio de diferentes formas de
representacao que possibilitam abstragdes reflexivas, podendo evoluir para
representacdes mais complexas.

Além do material manipulativo, € interessante ressaltar o quanto é
importante e significativo para a aprendizagem dos alunos proporcionar
atividades fora do ambiente da sala de aula, pois os estimula a participar da
atividade proposta. Por isso, o professor precisa estar sempre em busca de
atividades diferenciadas, contemplando os alunos com aulas atraentes, fa-
zendo com que se sintam acolhidos e sejam, assim, protagonistas do seu
proprio conhecimento. Entretanto, percebe-se que, muitas vezes, nao € pos-

172



A formagao de professores no IF Farroupilha: didlogos, desafios e perspectivas em tempos de mudancga

sivel trabalhar com atividades diferenciadas, em virtude do tempo disponi-
vel e/ou dos espagos inadequados.

Também ¢é importante ressaltar que cada turma possui caracteristicas
diferenciadas, sendo que uma atividade interessante desenvolvida com uma
determinada turma e que levou os alunos a construir conhecimentos de
relevancia, talvez ndo seja indicada para trabalhar em outra turma de mes-
mo ano, por ter caracteristicas diferentes, sendo preciso levar em conta as
particularidades individuais dos sujeitos. Desse modo, compete ao profes-
sor observar tais caracteristicas para desenvolver boas atividades e dar se-
quéncia em seu trabalho, visando sempre a qualidade das suas aulas e bem-
estar de seus alunos. O trabalho docente, segundo Libaneo (1994, p. 71),
busca alguns objetivos:

O trabalho docente, entendido como atividade pedagogica do professor, busca
0s seguintes objetivos primordiais:

* Assegurar aos alunos o dominio mais seguro e duradouro possivel dos
conhecimentos cientificos;

* Criar as condig¢des e os meios para que os alunos desenvolvam capacida-
des e habilidades intelectuais de modo que dominem métodos de estudo e
de trabalho intelectual visando a sua autonomia no processo de aprendiza-
gem e independéncia de pensamento;

* Orientar as tarefas de ensino para objetivos educacionais de formagao da
personalidade, isto é, ajudar os alunos a escolherem um caminho na vida, a
terem atitudes e convicgdes que norteiam suas op¢des diante dos problemas
e situag¢oes da vida real.

No final da atividade, as duas equipes ganharam prémios, o que tor-
nou a atividade ainda mais atraente. Tivemos, entdo, um momento de dia-
logo com os alunos, quando puderam expor sua opinido a respeito da ativi-
dade desenvolvida.

Os alunos salientaram que gostam de trabalhar em outros ambientes
da escola, nao apenas na sala de aula. Também frisaram que acham muito
bom trabalhar com materiais manipuladveis, pois assim conseguem enten-
der melhor os conceitos matematicos. Nessa perspectiva, Massetto (1997,
p. 35) trata do sucesso da pratica docente como sendo um bom planeja-
mento em que o espaco escolar deve ser observado como um espago de
vivéncia.

Quando o aluno percebe que pode estudar nas aulas, discutir e encontrar
pistas e encaminhamentos para questdes de sua vida e das pessoas que cons-
tituem seu grupo vivencial, quando seu dia-a-dia de estudos ¢é invadido e

atravessado pela vida, quando ele pode sair da sala de aula com as maos
cheias de dados, com contribui¢des significativas para os problemas que sao
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vividos “la fora”, este espago se torna espaco de vida, a sala de aula assume
um interesse peculiar para ele e para seu grupo de referéncia.

Foi muito gratificante observar a interagao dos alunos na corrida pro-
posta e, sem duvida, foi um momento de aprendizagem. Porém, os alunos
sabem que, em determinadas situagdes, existem outros tipos de recursos
que sdo mais eficazes para trabalhar determinados conceitos, como, por
exemplo, jogos, recursos tecnologicos, dentre outros.

A avaliagdo feita acerca da atividade desenvolvida foi muito boa, pois
os alunos conseguiram entender a estrutura dos nimeros decimais, como
fazer a sua leitura e representacao geométrica, e, 0 mais importante, aprende-
ram brincando e entenderam que a matematica pode ser prazerosa. Ao en-
contro desta concepgao de avaliagao, Luckesi (1997, p. 175) afirma que

A avaliagdo da aprendizagem nesse contexto ¢ um ato amoroso, na medida
em que inclui o educando no seu curso de aprendizagem, cada vez com
qualidade mais satisfatéria, assim como na medida em que o inclui entre os
bem-sucedidos, devido ao fato de que esse sucesso foi construido ao longo
do processo de ensino aprendizagem (o sucesso ndo vem de graga). A cons-
trugdo, para efetivamente ser construcao, necessita incluir, seja do ponto de
vista individual, integrando a aprendizagem e o desenvolvimento do edu-
cando, seja do ponto de vista coletivo, integrando o educando num grupo de
iguais, o todo da sociedade.

Nesse contexto, a avaliacdo nao se da pelo simples fato de avaliar a
aprendizagem do aluno, mas sim pelo compromisso de perceber e validar
diferentes formas de expressoes e reflexdes dos educandos, pois o professor
precisa reconhecer que a pratica docente ¢ um aprendizado, ndo so para o
aluno, mas também para o professor.

Consideragoes finais

Observa-se que a utilizagdo dos materiais manipulativos pelos pro-
fessores, em seu planejamento, para as aulas de matematica é cada vez mais
frequente. Contudo, o trabalho com esses materiais nao € suficiente se ndo
considerarmos o proposito para o conceito que se deseja abordar. E neces-
sario que o professor saiba conduzir e aliar seu conhecimento com o mate-
rial que se pretende explorar, formando, assim, uma combina¢do. Sobre
esta relagdo, Stigler e Hiebert (1999, p. 75) afirmam que, “Se o ensino é um
sistema, entao cada caracteristica, por si mesma, nao diz muito sobre o tipo
de ensino que esta acontecendo. O importante é como as caracteristicas se
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combinam para formar um todo”. Cada aula possui caracteristicas, e o0 pro-
fessor precisa ser um mediador e procurar sempre estabelecer o didlogo e
priorizar a aprendizagem de seus alunos, aliando teoria a pratica.

A utilizag¢do dos materiais manipulativos neste estudo esta atrelada
a questdes sobre o conhecimento matematico acerca dos numeros deci-
mais, buscando auxiliar os alunos a uma melhor visualizacao desse con-
ceito e proporcionando uma maneira mais descontraida de trabalhar com
a matematica.

Os materiais manipulativos nesta oficina serviram como ferramentas
tradutoras de abstracdes, de forma que os alunos pudessem fazer varias
representacdes a partir da forma geométrica de cada numero. Este estudo
proporciona para nos, bolsistas do Pibid, um feedback; a professora regente
da turma dos alunos participantes da oficina relatou o quanto foi proveito-
sa esta atividade, reforcando a efetividade dos esfor¢os de desenvolvimento
profissional quanto a utilizacao de materiais manipulativos para o ensino
de matemadtica e salienta a importancia da participagcdo dos alunos no pro-
grama.

O trabalho docente é muito desafiador e gratificante; ao mesmo tem-
po faz com que vivenciemos momentos inesqueciveis de alegria, satisfagao,
amadurecimento de conceitos desenvolvidos e discutidos na graduagao, e
também de autocontrole e confianca.

Ensinar é a arte de buscar a cada encontro fazer o seu melhor e, ao
final, ter certeza de dever cumprido, percebendo que essa ¢ a profissao que
escolhemos para seguir. Dessa forma, Antunes (2002) afirma que € essen-
cial o educador desenvolver a consciéncia de sua profissdo, o sentido de
solidariedade e justica que essa profissao expressa, deixando claro seu lado
humano, suscetivel e critico de aprimoramento profissional, sendo um cons-
trutor de individuos para a vida em sociedade.

Estabelecer um elo de confianca ¢ fundamental para minimizar a di-
ficuldade comunicativa entre o educador e os alunos. Essa ¢ a perspectiva
da pedagogia, em que prioriza a sensibilidade e compromisso social que
possibilita uma relagao de igualdade e respeito, acreditando que todo indi-
viduo ¢ capaz de construir uma aprendizagem significativa, independente-
mente da classe social e contexto social em que esta inserido. Esta postura
favorece o aspecto de confianca, permitindo que o educando participe mais
ativamente na constru¢ao do seu conhecimento.

Discussoes a respeito do exercicio da docéncia atual apontam para a
importancia dos saberes pedagogicos dos profissionais docentes; a mudan-
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¢a esperada na educacgdo esta diretamente relacionada ao professor e sua
pratica rotineira do dia a dia em sala de aula. Além de proporcionar aos
alunos aulas diferenciadas e prazerosas, é necessario que o professor tenha
sensibilidade, procurando conhecer seus alunos, seus saberes prévios e tam-
bém suas potencialidades, pois cada aluno tem saberes estruturados e uma
vivéncia especial.
A motivagdo é como uma forga propulsora que leva o individuo a satisfazer
suas necessidades e desejos; uma energia interna, algo que vem de dentro do
individuo, fazendo com este se coloque em ac¢do. A motivagido no trabalho
leva os recursos humanos, além de buscarem satisfagdes pessoais, a realiza-
rem 0s objetivos da organizagcio (BERGAMINI, 1997, p. 38).

Motivar os alunos a participar das atividades propostas e fazer com
que os mesmos estejam dispostos a aprender é despertar estimulos, desaco-
modando-os, fazendo com que busquem a mudanca, dentre outros aspec-
tos que possam ser considerados como meios motivacionais para auxiliar
na sua aprendizagem.

Para nos, académicas do Curso de Licenciatura em Matematica e
bolsistas do Pibid, ¢ um grande desafio trabalhar a matematica de modo
que desperte o gosto dos alunos, para que se sintam motivados, pois ainda
existem muitos preconceitos em relacdo a essa disciplina; os alunos a perce-
bem como dificil, mas na verdade é uma disciplina facil, pois utilizamos a
matematica todos os dias, embora seja desafiadora e demande dedicagdo e
reflexao dos alunos. Cabe aos educadores criar estratégias e buscar conhe-
cimento para que os alunos se envolvam e construam seu proprio conheci-
mento de maneira autdbnoma.

O professor precisa ter consciéncia de seu papel no ensino e na apren-
dizagem dos alunos, buscando sempre a melhor maneira de abordar os con-
ceitos em estudo, a fim de que os alunos que convivem em um ambiente de
afeto passem a enxergar a escola com outros olhos e deixem de percebé-la
somente como uma obrigatoriedade, sentindo-se acolhidos.

Cabe aos educadores minimizar os problemas, estabelecendo um bom
relacionamento interpessoal entre os alunos; atuando como mediadores,
os profissionais da educagdo podem auxiliar os alunos nessa caminhada,
proporcionando um ambiente harmonioso, um ensino rico em estimulos e
recursos para cativa-los, ajudando-os a superar possiveis problemas de apren-
dizagem.

Acredita-se que a atividade proposta foi muito importante e produti-
va, pois foi possivel perceber o envolvimento e interesse dos alunos em de-
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senvolver as representacoes; essas atividades demonstram o quanto os alu-
nos sdo capazes de aprender as mais variadas situagdes, contando com o
auxilio e a media¢do do professor.
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Introducgao

Essa produgdo textual relata o primeiro contato enquanto docente
que ocorreu na oportunidade do planejamento e da realizacao de uma ofi-
cina a ser desenvolvida com alunos do sexto e sétimo ano de um Instituto
de Educacdo da rede estadual de ensino do municipio de Santa Rosa, noro-
este do estado do Rio Grande do Sul. Esta atividade planejada e desenvol-
vida pelos bolsistas do Subprojeto Matematica do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (Pibid), que tem o apoio e fomento da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
O grupo de bolsistas que faz parte deste programa é composto por académi-
cos do curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Cién-
cias, Educacdo e Tecnologia Farroupilha, campus Santa Rosa.

Como ja dizia Lao-Tsé, filosofo da China antiga, “Uma longa ca-
minhada comeg¢a com o primeiro passo”. Como professor, ndo é diferen-
te. Nos primeiros contatos, precisa-se dar o passo inicial e constituir-se
professor. H4 muito que aprender e vivenciar na pratica docente; avaliar,
ressignificar e aprimorar, nesta caminhada que se inicia. Nesta busca do
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aperfeicoamento, este primeiro contato € essencial para o conhecimento
da pratica docente bem como para o proprio conhecimento na busca da
realizacao enquanto profissional, seja na decisdao pela continuidade da
formacao no ramo da educagdo ou mesmo na escolha por outra atividade
profissional.

Segundo Paulo Freire (1991), ninguém nasce predestinado para ser
professor. A gente se constitui enquanto educador de maneira continuada,
no dia a dia do chao da escola, através da vivéncia permanente da profis-
sdo. Enquanto principiantes na pratica educativa, sabe-se que € na sala de
aula que o professor se constitui como tal, e é ai que tem suas experiéncias,
tanto positivas quanto negativas, que auxiliam na construg¢do do profissio-
nal. Neste artigo, compartilhamos o relato da atividade de uma gincana,
pois esta foi o primeiro contato com os alunos, desenvolvida neste periodo
preparatorio, bem como o relato das dificuldades enfrentadas nesta etapa e
a importancia desta para a formagao académica enquanto professor.

A partir da orientagdo da professora da turma, optou-se por uma ati-
vidade dindmica em forma de gincana. Esta vinha ao encontro das necessi-
dades citadas pela professora e visava realizar uma revisao acerca das qua-
tro operagdes com numeros inteiros e decimais, processos de transforma-
¢do de medidas e sistema monetario nacional, em forma de problemas.

A importancia da atividade proposta baseia-se na maneira com que
os alunos se envolveram e se empenharam em desenvolvé-la, bem como na
interagdo entre os colegas, entre os alunos e os bolsistas, suscitando a coo-
peracao na superacgdo das dificuldades. Como disse Cunha (2008), esta in-
teragdo ¢ uma maneira que torna o educar mais facil, pois através dela con-
quista-se a atenc¢ao do aluno, quebram-se barreiras e facilita-se o processo
de ensino e de aprendizagem. Considerando a dispersao propria do aluno,
seja pelo meio em que vive ou pela situagdo em que se encontra envolvido,
¢ dificil encontrar um meio mais eficaz de auxilio ao professor no desafio
de ensinar.

Para tanto, neste trabalho sera partilhada a experiéncia deste primei-
ro contato desde o planejamento da atividade e seus desafios, a metodolo-
gia utilizada, o desenvolvimento da gincana, bem como as impressoes des-
ta etapa da formagao enquanto aprendizes da educagao.
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Desenvolvimento

O primeiro contato com a docéncia foi na gincana matematica pla-
nejada e desenvolvida para alunos do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental
de uma das escolas vinculadas ao Subprojeto Matematica — campus Santa
Rosa, sendo esta da rede estadual de ensino; a atividade ocorreu no segun-
do semestre de 2016.

Inicialmente se apresentara o que foi proposto ao grupo e como trans-
correu o planejamento da atividade, para em seguida descrever o desenvol-
vimento desta. Além do relato, sera realizada uma reflexao sobre a acao, a
partir do dialogo com autores sobre as dificuldades e desafios enfrentados
neste dia, bem como sobre os resultados desta atividade para a formagao
enquanto professores.

O Planejamento

O planejamento é muito importante para o sucesso de qualquer ativi-
dade a ser desenvolvida. Na educacdo, o ato de planejar € constante, pois
ha varios aspectos a serem considerados: os conceitos a serem tratados, as
especificidades da turma, os recursos disponiveis e a abordagem mais ade-
quada. Mesmo observando os diversos aspectos a serem considerados no
planejamento escolar, sabe-se que nem tudo acontece conforme o planeja-
do; sempre ha imprevistos ou momentos que devem ser reorganizados a
partir de intervengdes inesperadas. Entdo, qual a finalidade do planejamen-
to? O ato de planejar serve para nortear a atividade; nesse sentido, Freire
(2001, p. 45) afirma que

O planejamento possui muito que se questionar sobre sua eficacia. Existem
casos em que tudo sai fora do planejado, e também existem casos que tudo
saiu conforme o planejado. Mas podem ter certeza, na maioria dos casos o
planejamento serve apenas como uma bussola ou, em outras palavras, pla-
nejamento serve somente para nos orientar.

Sendo assim, num primeiro momento, a professora supervisora, tam-
bém regente de classe das turmas participantes do subprojeto, nos langou o
desafio de revisar os conceitos matematicos utilizando uma atividade ladi-
ca. Uma série de ideias e de atividades foram consideradas neste primeiro
momento. Dialogou-se enquanto grupo sobre qual atividade seria a mais
adequada para esta demanda, considerando as caracteristicas das turmas
com as quais a atividade seria desenvolvida, bem como sobre a maneira
mais coerente para abordar os assuntos em questdo.
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Segundo Favero (2002), o ato de dialogar requer a abertura para o
outro, € necessario confrontar as ideias proprias com as opinides do outro,
numa atitude subjetiva de despojamento, pois nao ha superioridade. O dia-
logo implica admitir condi¢des de igualdade, reconhecendo que o outro é
capaz de possuir saberes diversos. Assim sendo, nesta relacdo de didlogo, a
palavra ¢ proferida em condi¢des de igualdade. Requer-se ainda humildade
para que, enquanto sujeito, se perceba inconcluso, admitindo que seu co-
nhecimento ndo ¢ o ultimo nem o melhor.

Apbs as diversas consideragdes, chegou-se a um consenso que uma
gincana seria uma boa op¢ao, pois poderia conter atividades diversificadas,
adequadas ao tempo e espago disponiveis; sendo assim, motivaria os alu-
nos a participar ativamente e, consequentemente, a revisar os conceitos ja
trabalhados propostos pela professora regente das turmas, superando as di-
ficuldades ainda existentes.

Posteriormente, fez-se uma pesquisa de diversas atividades e foram
elaborados varios desafios que poderiam ser utilizados nesta gincana, esta-
belecendo-se as regras para os mesmos. Avaliados os materiais confeccio-
nados e pesquisados, foram selecionadas as atividades consideradas ade-
quadas as necessidades da turma, levando em conta o tempo disponivel
para a realizacao das mesmas. Decidido isto, confeccionaram-se dois jogos
de cartelas com estes desafios.

Toda a preparacao do material para a atividade teve lugar no Labora-
torio de Matematica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnolo-
gia Farroupilha, campus Santa Rosa. O tempo e o espaco de planejamento
em equipe sdo de suma importancia para o sucesso das diversas atividades
realizadas durante o ano.

Metodologia adotada

Embora, muitas vezes 0 jogo seja visto apenas como uma diversao,
ela nao € sé isso. Piaget (1989, p. 5) destaca que “os jogos ndo sao apenas
uma forma de divertimento, mas sdo meios que contribuem e enriquecem o
desenvolvimento intelectual. Para manter seu equilibrio com o mundo, a cri-
anca necessita brincar, criar, jogar e inventa”.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), os
jogos se estabelecem como uma maneira interessante de apresentar proble-
mas, pois instigam a construcao de estratégias para a resolugao.
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Também no que se refere a jogos e suas contribuigdes,

Defende-se a utilizagdo de jogos educativos como recurso didatico pedago-
gico voltado a estimular e efetivar a aprendizagem, desenvolvendo todas as
potencialidades e habilidades nos alunos a partir da educagdo infantil. O
envolvimento é contagiante, brincando descontraidamente, as criangas nem
percebem que estdo fixando e ampliando o conhecimento sobre determina-
do assunto. O educador tem ai a oportunidade impar de transformar sua
aula em um momento fascinante em que o aprender e o brincar se mesclam,
gerando uma aprendizagem real e prazerosa (SILVA, 2004, p. 26).

Neste sentido, Borin (1998) enfatiza que, no momento em que se
aborda essa metodologia, deve haver uma mudancga na postura do profes-
sor, pois ele passa a ser um mediador do processo de constru¢do do conhe-
cimento do aluno. O professor so ird intervir quando for necessario, através
de questionamentos ao aluno, por exemplo, apresentando situagdes, hipo-
teses, etc., que levem o aluno a pensar e chegar no resultado, mas sem nun-
ca dar a resposta final. O aluno terd o papel do sujeito que busca construir
o préprio conhecimento, analisando as situagdes apresentadas a ele no de-
correr deste Pprocesso.

Desenvolvimento da atividade

No dia da realizagao da gincana, os alunos foram recepcionados na
sala de aula e, no primeiro momento, informados dos objetivos a serem
alcancados pela atividade. Solicitou-se a participacao efetiva de todos os
envolvidos e o respeito para com os colegas. Foi explicado, também, como
a gincana seria organizada, para que eles estivessem cientes das expectati-
vas e se comprometessem com a mesma. Em seguida, a turma foi encami-
nhada ao sagudo da Escola, onde os alunos foram dispostos em dois gru-
pos distintos, sem consideragao de série, e orientados para que formassem
uma fila por grupo para a realizagdo das atividades. Diante de cada fila
estava um bolsista com as cartelas semelhantes as cartas de um baralho;
nelas havia um desafio proposto. Apos a organizag¢dao dos alunos, foram
dadas as explicagdes de como seria desenvolvida a atividade, bem como
sobre os recursos que poderiam ser utilizados, conforme a Figura 1.
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Figura 1: Inicio da atividade

Fonte: Acervo do Pibid (2016)

Embora a turma estivesse dividida em equipes, a solugdo dos desafios
era individual com o objetivo de comprometer cada um dos participantes
na busca de solugdes e para que ninguém ficasse sem participar da ativida-
de. A resolugdo em equipe tem suas vantagens, mas muitas vezes aquele
que tem mais facilidade resolve a maioria das questdes, ndo dando oportu-
nidade para que aquele com maior dificuldade se desafie a resolver a ativi-
dade proposta. Sendo assim, um integrante de cada grupo foi até o ponto
determinado, retirou uma carta com um desafio matematico que envolvia
um dos seguintes conceitos: processos de transformacdo de medidas, siste-
ma monetario ou as quatro operagdes basicas (adigdo, subtragdo, multipli-
cac¢do e divisdo) com numeros inteiros e decimais, como representado na
Figura 2.
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Figura 2: Desenvolvimento da atividade

Fonte: Acervo do Pibid (2016)

O desafio em forma de problema foi resolvido por cada aluno, con-
forme Figura 3. Ao resolver a atividade proposta, o aluno apresentava a
resolugao ao bolsista que conferia o processo e o resultado. Estando correta
a resolugdo, o aluno que havia resolvido o desafio retornava ao seu grupo
para o fim da fila. O proximo colega, entdo, podia dirigir-se ao bolsista para
pegar o proximo desafio; resolvido com sucesso, o aluno retornava para o
fim da fila, e assim sucessivamente, até que todos os alunos daquele deter-
minado grupo tivessem participado da atividade, o que aconteceu conco-
mitantemente nos dois grupos.
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Figura 3: Aluna resolvendo o desafio

Fonte: Acervo do Pibid (2016)

Da mesma maneira como os alunos, também os bolsistas sentiram-se
desafiados ao orientar a atividade, pois durante o desenvolvimento foram
constatadas algumas dificuldades que alguns alunos tinham ao resolver os
desafios, desde a interpretacdo dos desafios, calculos basicos, até mesmo a
ansiedade diante da situacio.

Embora o aluno traga consigo uma bagagem de conhecimentos mate-
maticos, que sao parte de sua vivéncia sociocultural, e de um nimero signifi-
cativo de recursos que aplica no seu cotidiano com facilidade, como, por
exemplo, as situagdes de compra e venda, nao consegue estabelecer uma re-
lacdo entre eles, ao aplicar tais conhecimentos na escola. Em um dos desafi-
0s, era exposta uma situagdo de colegas em que cada um tinha um determi-
nado valor em dinheiro, sendo que alguns compraram lanches individuais e
outros partilharam os lanches e os gastos. Em ambas as equipes houve dificul-
dade no momento de calcular o que cada colega havia gastado, refletindo a
dificuldade no algoritmo da divisao e na interpretagdo dos dados do problema.

Todavia, ao se dialogar no grupo de bolsistas a respeito disso e se
acreditar que este momento seria favoravel a aprendizagem, a0 mesmo tem-
po em que ndo se planejou receber as atividades sem solucao, concluiu-se
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nao ser produtivo dar a resposta pronta da questao; entao esclareceram-se
as duvidas através de demonstragdes, dicas, orientacOes, informagdes e ques-
tionamentos, possibilitando, assim, que todos os componentes dos grupos
resolvessem as questdes propostas.

Em todo caso, onde houve interven¢des como no exemplo acima,
orientou-se que especificassem detalhadamente o valor e a operagao refleti-
da em cada momento. Assim procedendo, conseguiram solucionar o desa-
fio. Em relacao as questdes que envolviam as quatro operagdes, observou-
se que na adi¢ao ndo houve dificuldades na resolu¢ao dos problemas; ja na
multiplicagdo e subtragao houve alguns registros equivocados, porém na
divisao é que se observou maior demora para obter os resultados, bem como
necessidade de intervengdo frente a organizag¢ao do algoritmo. Ja no que
tange as operagdes com numeros e decimais, todas as operagdes ainda sdao
uma dificuldade a ser superada. Nestas questdes, procurou-se trazer os pro-
blemas para a realidade monetaria, tornando a compreensdao das demais
unidades de medida mais concretas; entretanto, as dificuldades ndo foram
sanadas e houve outras intervengdes da professora regente das turmas du-
rante as aulas regulares.

A compreensdo dos colegas com a demora e com as dificuldades en-
frentadas pelos colegas foi um ponto positivo observado nesta atividade,
pois, como nao conheciam o desafio que ele estava resolvendo, nao havia
como interferir nem avaliar o grau de dificuldade do colega, respeitando-se,
assim, as diferencas individuais.

A gincana ocorreu de forma dindmica e participativa. Enquanto os
colegas resolviam as atividades, os demais torciam com palavras de moti-
vagdo. Ao final, sentaram-se no sagudo, onde se fez a avaliacdo oral da
gincana por parte dos envolvidos. Os alunos manifestaram satisfacao por
todos obterem sucesso nos desafios propostos e pela forma como foi enca-
minhada e desenvolvida a gincana. Por parte dos bolsistas, a avaliagdao tam-
bém foi positiva, pois se haviam cumprido os objetivos propostos.

O primeiro contato: desafios e aprendizados

Esta primeira experiéncia enquanto professores foi desafiadora, pois
o medo e a inseguranca de ndo saber contornar os desafios que teriamos
neste dia estavam muito presentes desde o planejamento até a execugao da
atividade. Em relacdo ao medo e a inseguranca, Freire (2010, p. 70) destaca
que
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Dificilmente este primeiro dia estara isento de insegurangas, de timidez ou
inibi¢des, sobretudo se a professora ou o professor, mais do que se pensar
inseguro, esta realmente inseguro, e se sente tocado pelo medo de ndo ser
capaz de conduzir os trabalhos e de contornar as dificuldades.

Freire (2010) enfatiza que temos o direito de sentir medo, mas esse
direito corresponde ao dever de ser assumido e superado. O medo faz parte
do processo, mas nao pode imobilizar e sim impulsionar no sentido de su-
pera-lo. Complementa afirmando que “assumir o medo € ndo escondé-lo:
somente assim podemos vencé-lo” (p. 70).

Estes dois sentimentos sao inerentes ao ser humano e, quando se de-
para com o novo, ¢ certo que se deve assumir o medo/risco, mas, a0 mes-
mo tempo, agir na busca da superacao dos obstaculos encontrados nesta
etapa da vida. O(a) professor(a) ¢ visto(a) como um(a) super-
homem(mulher), pois ndo se imagina que o profissional da educagao tenha
inseguranca. No entanto, quando se vivencia o outro lado, agora enquanto
professor, percebe-se o quanto se é cobrado, tanto pela diregcdo, pelos cole-
gas, pelos proprios alunos, ou ainda por si mesmo para que o trabalho atin-
ja o objetivo e atenda as expectativas de todos.

No momento em que o grupo foi desafiado e propds o desenvolvi-
mento de uma atividade lddica, a primeira sensag¢do foi de insegurancga.
Muitas questdes que nao se haviam cogitado antes vieram a tona, desde a
atividade a ser desenvolvida, pois se sabia que alguns alunos seriam exigen-
tes, outros indiferentes ou ainda indisciplinados. Além disso eles tinham o
conhecimento de que éramos jovens professores. Havia a incerteza quanto
a aceitacdo da atividade proposta, quando a sua adequagdo para a faixa
etaria, pois a meta era que houvesse a superagao das dificuldades e a revi-
sdo dos conceitos.

Quando o grupo se reuniu e iniciou o didlogo sobre a atividade,
passou-se a pesquisar, avaliar e decidir enquanto equipe. Este primeiro
momento foi muito rico, tanto no estimulo a pesquisa quanto na consoli-
dagcdo enquanto grupo de trabalho. A confian¢a no planejado foi aumen-
tando e acreditar na proposta pela qual se optou perpassou esta etapa.
Porém, quando se aproximou o dia da realizagao da atividade, novamen-
te este medo do desconhecido, de como seria a aceitagao, se o desenvolvi-
mento seria conforme o previsto, foi inquietando cada um dos bolsistas
pibidianos. Mas, ao chegar o dia do primeiro contato, a cada sinal positi-
vo de que a proposta fora bem aceita, percebendo o envolvimento de to-
dos e sentindo a satisfacdo em contribuir na construcao do conhecimento
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daqueles adolescentes e em conviver com cada um dos alunos, teve-se a
certeza da escolha certa.

Para Freire (2010), nem sempre a teoria apresenta a real experiéncia
da sala de aula, pois “no fundo, de repente, a situagdo concreta que ela ou
ele enfrentam na sala ndo tem quase nada que ver com as prelegcdes tedricas
que se acostumaram a ouvir” (p. 44). Apenas os referenciais e leituras rea-
lizadas no decorrer da formag¢ao nao nos possibilitam ter seguranga e do-
minio de classe, pois entre a teoria e a pratica existe um arduo caminho a
ser percorrido, onde uma ancora a outra.

Em relagdo as dificuldades apresentadas, cabe destacar que ndo se
havia planejado auxiliar os alunos no momento da resolu¢do, uma vez que
era apenas uma revisao e supunha-se que todos soubessem resolver os pro-
blemas; no entanto, na pratica foi diferente; percebeu-se que alguns ndo con-
seguiriam solucionar os desafios propostos, e entdo se decidiu no grupo auxi-
lid-los com dicas e exemplos. Esta a¢ao foi o suporte para que pudessem
superar as dificuldades apresentadas em relagdo aos conceitos ja estudados.

O primeiro contato com a docéncia tem grande influéncia na vida
profissional do professor, em sua determinacdo de continuar ou ndo no
ramo da educagao. Neste sentido, Gabardo e Hobold (2012, p. 14) desta-
cam que “as primeiras experiéncias vivenciadas pelos professores em inicio
de carreira tém influéncia direta sobre a sua decisdo de continuar ou ndo na
profissao, porque este ¢ um periodo marcado por sentimentos contraditorios
que desafiam cotidianamente o professor e sua pratica docente”. Essa ex-
periéncia, com toda a enxurrada emocional, foi de grande ajuda no fortale-
cimento pessoal nesta caminhada, servindo como um incentivo na continui-
dade da carreira docente. Destaca-se que o trabalho realizado em equipe tam-
bém favorece essa experiéncia, pois planejando, trabalhando e decidindo em
conjunto tem-se mais seguranga na execucao da atividade.

Diante deste cenario, pode-se destacar a grande importancia de ser
bolsista do Pibid, pois este Programa nos possibilita ter contato com a rea-
lidade do profissional da educagdo e, assim, possibilita maior qualificacao
e seguranga para exercer nossa profissao; neste sentido, Paganini (2012, p.
12) destaca:

E preciso inserir o professor em formagio dentro da realidade da sala de
aula, como acontece com os médicos, que tém que fazer residéncia para
atuarem como médicos. Na residéncia médica, os futuros doutores atuam

sob supervisao de um professor médico que os instrui em relagdo ao que
prescrever em determinada situagdo, assim deve ser a pratica docente.
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Pode-se salientar ainda que, através do Pibid, tem-se a possibilidade
de conhecer e vivenciar a realidade da sala de aula, como ocorre com os
médicos residentes com a supervisdao do professor médico. Neste progra-
ma, tem-se a supervisao e a orientagdo da professora coordenadora e da
professora supervisora, fato este que agrega, e muito, na formagao docente,
dando condi¢des de questionar, buscar orientagdo, avaliar e redirecionar
constantemente a pratica enquanto profissional da educagdao em formacgao.

Consideragoes finais

Ao final desta atividade, pode-se afirmar a importancia de realizar
intervencdes nas salas de aula de planejar coletivamente e tomar decisdes
como parte complementar da formac¢ao docente, conseguindo relacionar
com mais clareza a teoria aprendida na graduagdo até 0 momento com a
pratica vivenciada no ambiente escolar, percebendo o quanto a teoria por si
sO ¢ fragil na formagdo do profissional. O medo e a inseguranca fazem
parte do nosso cotidiano, e ao enfrenta-los de forma positiva fortalece-se a
experiéncia e agrega-se conhecimento.

O planejamento, considerando os diversos aspectos envolvidos na ati-
vidade como as caracteristicas de cada turma, a idade, os recursos disponi-
bilizados, o tempo, o espago e os objetivos a serem alcangados, embora
nem sempre aconteca como previsto, foi de suma importancia para que a
realiza¢do da gincana fosse um sucesso.

Ao se esclarecer o que se esperava de cada um dos alunos e das equi-
pes, fez-se com que estes se envolvessem, buscando superar os proprios li-
mites sem se constrangerem de buscar o apoio para a resolugdo dos proble-
mas propostos.

Todos os alunos tiveram a oportunidade de resolver um desafio, e
houve por parte dos demais o respeito com o tempo que, cada um, precisas-
se para solucionar a questdo que lhe coube, mesmo que, por vezes, precisas-
se da intervengao dos bolsistas. Com esse auxilio, através de dicas e exem-
plos aos alunos com dificuldades, estes conseguiram resolver o problema e
sanar algumas duvidas referentes aos conteudos trabalhados em sala de
aula no periodo regular de ensino.

O auxilio dos bolsistas na superagdo das dificuldades durante a reali-
zac¢do da gincana possibilitou que todos os componentes dos grupos tives-
sem €xito na solucao dos desafios, além de tornar a atividade mais prazero-
sa e despertar o entusiasmo dos alunos, o que favoreceu para que o proces-
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so de aprendizagem acontecesse de maneira eficaz, tornando o ensino mais
eficiente. Neste sentido, avalia-se que a atividade planejada em equipe de
forma dialégica favorece ndo apenas a diversidade dos desafios, mas a to-
mada de decisdes, dando suporte a cada um para desenvolver com mais
confianga a atividade proposta, superando o medo e a ansiedade.

Esta experiéncia foi desafiadora, pois a inseguranca e o medo cede-
ram lugar a satisfagdo por um trabalho realizado com éxito em que todos
os sujeitos estiveram envolvidos de forma dindmica.

Em suma, pode-se afirmar que nossa vivéncia enquanto professores
teve sucesso, fortalecendo a decisao pessoal em trabalhar na educacio; a
orientagdo dos professores durante todo o processo foi de extrema impor-
tancia para que o resultado satisfatério fosse alcangado. Pensamos que um
trabalho € positivo quando ha crescimento dos sujeitos envolvidos no mes-
mo; acreditamos ter alcangado plenamente os objetivos propostos.
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